LEIRSKOLE
På sensommeren mellom 5. og 6.klassen fikk jeg reise på leirskole. Dette var litt skummelt, sjenert som jeg var ovenfor nye venner. På bussturen mot Hålandsdalen satt jeg med 25 andre ukjente, mer eller mindre skumle barn. Helst ville jeg bare hoppe av bussen og løpe hjem igjen. Første utflukt sto for tur, og vi gikk mot sjøen. Da kom den aller største, sterkeste og frekkeste gutten og dunket i meg idet han for forbi sammen med en liten gjeng han hadde dannet allerede mellom Bergen og Åsane. Jeg ble så lei meg at jeg satte meg rett ned og bestemte meg for å reise hjem samme dagen. Leirskoletanten Kari prøvde iherdig å få meg med videre, men hun måtte finne seg i å prøve en temmelig lang stund før jeg ga etter. De neste dagene var en stor forlystelse. Rebusløp med kilovis av snop på postene, vi laget spøkelseshus og laget opera. Vi trakk fiskegarn med stor fiskelykke og danset disco til langt på natt. Siste kveld fikk alle diplomer.....! Dagen alle hadde fryktet kom så altfor brått. Da vi skulle ta farvel måtte jeg gjemme meg bak bussen, for da rant det sånn fra øynene mine at jeg knapt kunne se noe for bare tårer. Dette var det tristeste jeg hadde opplevd så langt i hele mitt liv!

I dag sitter jeg likevel igjen med gode minner fra leirskolen. Ett av dem ligger i en kartong på loftet, og det er et diplom hvor det står skrevet: "Leirens mest bestemte herremann!"
FRIMINUTT
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Et friminutt

kaller når timen er slutt.

Hver eneste travle barnefot

har retning

den posisjon de forlot

Midt på plassen

står jentene i klassen.

De hopper sine tau

mens fra marken høres

fra guttene en voldsom sjau.

For marken er en scene

hvor ên skal skyte og andre mene.

Den som faller stiligst nêr'

og den som faller tidigst

han får den beste karakter.

Friminutt er slutt

og snart ropes: "scenekutt!"

Fra et drama hvor alle dør

går barn til time

enda mer levende enn før!

MÅNETUR

Da var ein gong i ein bygning i ein stor by midt på dagen, då statsministeren låg og kvilte middag. Han 
snorka så høgt at dei som var to etasjer høgare kunne høyra da. 

Plutselig kom da ein eksplosjon. Statsministeren kvapp så han rulla ned ifrå sofaen. Da var sauen deiras som hadde gått oppå bordet der blautekako stod som statsministeren si kåna hadde laga. 

For kåno var blitt så flygande sint at ho eksploderte. Då måtte statsministeren kjøra ho på sjukehuset i ein fela fart. Fordi da hadde gått hål på noken tarmar, magesekken var i tusen bitar, og ho hadde fått noken blodige magasår. 
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Statsministeren måtte vera åleina heima i 8 dagar. Allerede den tredje dagen var både sauen, og statsministeren så utsulta at dei holdt på å eta opp møblane. Dagen etterpå, kom da ein voldsom storm. Den tok med seg heila huset, med statsministeren, og sauen i. Sauen hadde allerede begynt på sofaputene. Stormen tok huset med til månen. Då kåno kom heim den 8. dagen, og såg at huset ikkje sto der, så måtte ho på sjukehuset igjen, for hjertesvikt, blodpropp, hjerneslag og sjokk. Den 38. dagen fekk naboen beskjed om at kåno døde av hol på tarmane, magesekken som var i stykker, blodige magasår, hjertesvikt, blodpropp, hjerne-slag og sjokk..... 

Då bygde naboen ein rakett på 2 og eit halvt døgn, og for ivei oppover til månen. Då kom han på at han hadde glømt kartet heima, for han visste ikkje retningen utenatt. Då måtte han snu. Han landa midt i hagen sin. Han gjekk inn og henta kartet sa hadet igjen, og prøvde på nytt. Han reiste ivei men han glømte å fylla på bensin. Så han styrta. Han gjekk heim og bygde ein ny rakett.

Denna gongen lyktest han. Då han kom opp til månen,og kom inn til statsministeren og sauen, såg han at dei og var døde. Då var da bare ein ting å gjera, da var å reisa heim igjen. Midt i verdensrommet, stoppa han opp for bensin. Så hvis han ikkje er død han og, så svever han der vel endo...... 

Student Karoline Klippen 11 år.
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    MITT FØRSTE STUP.

Eg var på Kultur huset. Det var masse folk der.

Eg hadde lyst å stupa.

Eg stilte meg opp på 1 meteren.

Eg prøvde så godt eg kunne å stupa.

Då eg svevde i lufta blei eg heilt varm inni meg.

Plask!!

Det blei et magaplask og det var veldig vondt.

Eg var varm og raud lårene og magen,

og måtte gå ut av bassenget.

Vaktene følgde meg ut i garde roben.

Eg var kvalm og høyrde at nokon lo.

Etter det stupte eg aldri fra 1 meteren igjen.

Siri Bjelland Vik, 10år.
Rimmbareid skule, 1991
INTERVJU AV 6. KLASSE PÅ HYSTAD SKULE
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Vi valgte ut en tilfeldig barneskole på Stord og lot klassestyrer til en 6.klasse på Hystad skule trekke lodd om hvilke 6 elever, 3 gutter og 3 jenter som fikk delta i intervjuet. Her er litt av det vi fikk høre av dem:
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Innledningsvis spurte vi dem om hva de likte aller best på skolen. Det var et klart skille mellom kjønnene her. For guttene var det utvilsomt gym, og i gymtimene skulle det aller helst spilles fotball. For jentene sin del sto heimkunnskap og kunst og håndverk høyt. En av jentene overrasket med matematikk som sitt favorittfag, mens en av de tre guttene faktisk likte veldig godt heimkunnskap. Kunst og håndverkstimene ble delt inn i tre fag: sløyd, forming og heimkunnskap. I disse timene var to parallellklasser fordelt på de tre fagene med en rullêring etter et visst antall uker.


6.klassingene ble stilt spørsmål angående friminuttene, og da nevnte de raskt fadderbarna. Også her registrerte vi forskjell på guttene og jentene. Siden noen av elevene hadde to fadderbarn hver, mente guttene at dette var "dritkjedelig" og "slitsomt", mens jentene hadde et mer positivt syn på saken.


Da vi spurte om leker i friminuttene, svarte elevene "fotball", "smashball" og en lek vi studenter ikke fikk helt tak i. Den beste forklaringen var noe slikt som: "Jente, jente, ut. Gutt, gutt, ut." En annen sak vi derimot vi fikk et klart svar på, var når det gjaldt frokost og nistepakke. De gav et sterkt uttrykk for at dette spiste de hver eneste dag. På skivene hadde de "hvitost", "forskjellig", "skinke og hvitost", "nugatti" og en hadde gjerne med seg yoghurt.


En helt spesiell klassetur lå visstnok friskt i minnet hos elevene. Det var den gang: "vi lå i telt i hagen til en jente i klassen, men kl. tolv om natten begynte det å regne sånn og då måtte vi reise hjem. Så måtte vi tidlig på skolen dagen etter."

Ellers gledet de seg til en ordentlig tur til høsten, for da skulle de på leirskole i Sauda. Det de så mest fram til var turer og fiske.


Om framtidsplanene deres kunne vi få vite: "frisør", "fotballproff i England", "kontordame" (fordi mammaen hennes var det, og det trivdes hun så godt med) og "klesdesigner og frisør". Etter et forslag fra undertegnede om å bli lærer, hørtes bare latter.


Vi skiftet emne til lekser, og da var alle seks enige om at det ble alltid gjort. Faktisk med en gang de kom hjem! Tanken var å få det unna før de kunne gjøre det de mest hadde lyst til, som f.eks. kunne være å spille fotball og høre på musikk. Litt mer kreativ var en av jentene som skrev roman på fritiden sin. Hun kalte den: "Skulen er en skrekk".


Praten gikk over til Harry Potter, men bare ên hadde lest noen av bøkene. Apropos det skumle, snakket vi litt om å være redd. "Hvis det er mørkt ute, og det kommer noen bakfra", og "fulle folk" var eksempler på det som kunne skremme en 6.klassing.


Intervjuet ble avsluttet idet skoleklokka ringte, og da lød det enstemmig om at det var "godt å slippe norsken". 
LIKE BARN LEKER BEST

Lik alder og erfaring har en tendens til å øke forståelsen mellom mennesker. En seksåring har en annen oppfatning om å være seks år i dag enn en førtiåring. En tyveåring har en annen oppfattelse av omverden og livet enn en sekstiåring. 

Vi har mimret mye i gruppen om hvordan vår egen tid i sjetteklasse var. Hvordan vi oppfattet og taklet hverdagen annerledes den gang enn det vi gjør i dag. Men hvordan opplever barn som enda ikke har minner eller står midt i sjetteklassetiden det i dag? Vi intervjuet to seksåringer med faddere i sjetteklasse og en åtteåring om hva de tenkte om sjetteklasse.

Intervjuet skjer rett før de skal legge seg. De er vel fornøyde med de ekstra minuttene de får lov til å sitte oppe. Men at det måtte være så vanskelige spørsmål hele tiden, var ikke helt en del av planen. 

-Kjenner dere noen som går i sjetteklasse på skolen deres?

Tonje på åtte år kan fortelle at hun kjenner flere jenter som går i sjette klasse. Men hun leker ikke med dem så ofte.

Jan Emil og Marius på seks år virker mer begeistret over spørsmålet. De har nemlig hver sin fadder i sjetteklasse. Det er to gutter. Jan Emil forteller entusiastisk at han en gang fikk ti kroner av sin fadder. Grunnen er heller uklar. Marius sin fadder spiller ikke så mye fotball, noe som virker å skuffe han litt.

-Hva er det de gjør i sjette klasse da som dere ikke gjør?

”De driver med ganging, men de får ikke til noen ting” forteller Tonje. ”De får nesten ikke til noen ting”. Marius og Jan Emil har registrert at de har mye mer skole enn det de har, men ikke at sjetteklassinger gjør så mye mer.

Jeg spør hva annet som er typisk for sjetteklassinger gjør. Hvordan er de sjetteklassingene de kjenner? 

De stusser alle forstålig nok på det litt klumsete spørsmålet mitt. Men Jan Emil kan fortelle at hans fadder er veldig tøysete. Marius nikker bekreftende. Tonje syntes de krangler og slåss mye.

-”Om hva da”? spør jeg.

-”Om alt mulig, også banner de.”

Jeg ser på den rastløse gjengen at her er det ikke mye mer å hente. De vil heller at jeg skal lese bok. Så får sjetteklassinger være sjetteklassinger for i kveld.

HVILKE MÅL HAR LÆREPLANVERKET L97 I NORSKFAGET?

Her er noen av målene for 6. klasse:

Elevene skal

-"høre eventyr, sagn og ordtak fra andre land og kulturer, bl.a. den 
   samiske, og fortelle de til yngre elever"

-"trekke ut hovedpunktene i et fagstoff og legge det fram som foredrag eller utgreiing i eller utenfor klassen"

-"fordype seg i lesing av bøker, f.eks. leseprosjekt. Lese tekster av nyere forfattere på bokmål og nynorsk, noe på dansk og svensk. Bruke leselogg"

-"forske ut og diskutere komposisjon og virkemiddel i noen muntlige sjangrer som foredrag og intervju"

-"utforske og diskutere hvordan avsnitt fungerer i skriftlig tekst. 
   Arbeide med tegnsetting, blant annet i forhold til skillet mellom hel- og leddsetninger. Undersøke hvordan ulike ordklasser kan brukes til å uttrykke funksjoner som årsak/ virkning og sammenligning/kontrast."

NORSKE 10-ÅRINGER PÅ BUNN I LESEFERDIGHETER
Fra en undersøkelse om lesing og skrivevansker blant 150.000 tiåringer fra 35 nasjoner kommer Sverige best ut av det, mens Norge havner på 26. plass! "Forferdelig trist", sier Helga Hjetland, leder i Utdanningsforbundet. Hun mener at nøkkelen til god leseopplæring er systematikk og ressurser.

De norske resultatene fra PIRLS-undersøkelsen (Progress in International Reading Literacy Study) viste store forskjeller i leseferdigheten blant norske tiåringer. Undersøkelsen viste videre at klassene som oppnår gode resultater, er de som arbeider mer systematisk med lesing og lesestrategier. I undersøkelsen deltok nesten 3500 norske tiåringer.

Andre funn fra undersøkelsen er eksempelvis at jenter leser bedre enn gutter i andre land. Elevenes holdning til lesing er generelt svært positiv, og elevene som leser best, har foreldre som liker å lese. (VGnett, 7.4.2003).

ELEVENE OGSÅ SVAKERE 
I NORSK
Elevene har også fått norskproblemer. Evalueringen av den store skolereformen, Reform 97, slår fast at barna nå har fått større problemer å skrive "godt norsk enn
før reformen." (Bt.no, 23.5.2003)

MELLOMTRINNET 
(5. - 7. KLASSE)           

KUNST OG HÅNDVERK

I mellomtrinnet legges det stor vekt på at elevene er interessert i kunst og håndverk, og møter dette faget med glede og undring. Dette er med på å gi impulser og inspirasjon 

til elevenes eget skapende arbeid, der kreativitet og kommunikasjonsevne er viktige faktorer.

Elevene bør lære seg ulike metoder og teknikker for å få et individuelt og personlig uttrykk. De skal skaffe seg kunnskap og ferdigheter for å forstå og å mestre lys og skygge kontrasten (til eksempel). 

Et av hovedmomentene i 6. klasse er å øve seg i å tegne egenskygge og slagskygge.

Det skal jobbes på tvers av fag, med temaorganisering og prosjektarbeid som bindeledd.

BILDE – BILDEKUNST
Elevene skal videreutvikle sine kreative evner, de skal få større innblikk i bruk av materialer og teknikker, og de skal stifte nærmere bekjentskap til norske og internasjonale kunstnere. 

Slik vil de forhåpentligvis oppdage hvordan de får ønskede resultater i eget arbeid. Med utgangspunkt i opplevelser og observasjoner skal elevene kunne arbeide med form, farge og komposisjon. De skal også bli kjent med ulike virkemidler som kan gi illusjon av rom, lys og skygger i egne bilder. De skal vise forståelse for dette, og kunne begrunne sine valg.    

SKULPTUR OG BRUKSFORM

Elevene skal lære om lokale og regionale kulturtradisjoner og skulptur, kunsthåndverk og håndverk fra egen og andres kulturer. De skal arbeide med skulptur og bruksform og bli bevisste om at fagkunnskap er viktig for uttrykket. De skal bruke form, farge og komposisjon bevisst i sine arbeider.

DRAMATIKK I SKOLEN

Det første som må jobbes med i en dramaklasse er å bygge opp et godt miljø.

Det er viktig at alle føler seg godtatt og hørt i gruppen. Konsentrasjon er også 

en viktig faktor i drama. Det dreier seg om å samle energien i samme retning, 

og at de lever seg inn i den gitte rollen. Øvelse er viktig for at de skal lære seg å 
holde på konsentrasjonen.

Oppmerkomheten må også deles mellom motspillerne og publikum. Å engasjere og kommunisere med publikum er nesten like viktig som samspillet mellom skuespillerne.

Ofte kan det oppstå uventede situasjoner i en dramatisering. Da er det viktig å være fleksibel og kunne bruke improvisasjon for å takle den nye situasjonen, og for å hente inn igjen publikum. En bør ikke sette grenser for egen kreativitet og fantasi, men bidra med det en har. Et godt samarbeid frigjør skapergleden hos den enkelte.

HARRY POTTER
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”Hviskingen fulgte Harry fra det øyeblikket han kom ned fra sovesalen dagen etter. Folk som ventet utenfor klasserommene gikk opp på tå for å se han bedre, eller snudde og kom forbi ham igjen i gangene, og alle stirret. Harry ønsket at alle hadde latt være, for han prøvde å konsentrere seg om å finne veien til timene.”

I 1997 gav Joanna Kathleen Rowling sin første bok om den da elleve år gamle gutten, Harry Potter. Harry Potter var en foreldreløs gutt som bodde hos sine ondskapsfulle slektninger. Men ble hentet til Galtvort høyere skole for hekseri og trolldom. Hans skolegang der er fylt av eventyr og magi. Joanna R. Rowling har nå i alt gitt ut fem bøker om Harry Potter og venene hans som stadig må løse mysterier på Galtvort.

Harry Potter ble en bestselger på rekord tid. De fire første bøkene har til nå solgt 200 millioner eksemplarer på i alt 55 språk. Kun i Norge er det solgt over en halv million bøker. Ved lanseringen av den femte og nyeste boken ”Harry Potter og Fønixordenen" var markedsføring og strategi kløktig planlagt. 

21.juni 2003 klokken 00.00 GMT, 01.00 norsk tid, ble boken sluppet synkronisert over hele verden. Den norske oversettelsen kommer først 10. november. Harry Potter har slått særdeles godt an blant det voksne publikum selv om det originalt er siktet til målgruppen 9-13 år. 

Boken har vært omstridt blant annet for det store ”Pottersirkuset” som er bygget opp rundt det.  Med hjelp av Harry Potter som varemerket selgers det blant annet plaster, sengetøy, bokbind, klær og så videre i milliardklassen. Men det er også de som regner Rowling som en ”pedagogisk dannelsesagent”. Gutter ser ut til å lese mer. Bøkene er også kronologisk tykkere og tykkere. Det kan også være en inngangsport for unge lesere til annen skjønnlitteratur.  

 ”Milliardbedrift” eller ”pedagogisk geni” kan man diskutere i det vide og breie. Men en ting var sjetteklassingene på Hystad skule skjønt enige om: Harry Potter er kjempe kuul.  

delltagene observasjon (skilleark)
  LEIRVIK SKULE

[image: image7.wmf]Det vi ser på tegningen her er hvordan arkitektene hadde tenkt seg litt av det nye påbygget til Leirvik skule. Slik ble det også i virkeligheten da det sto ferdig til skolestart høsten 2003. Det nye miljøet står fram som et flott eksempel på nytenkning innenfor trivsel og samhold for skolebarna.

Til høyre på tegningen vises litt av det gamle bygget som er blitt utvidet med den delen som strekker seg fra midten mot den venstre delen. I dette nybygget har klassene på mellomtrinnet fått hvert sitt nye klasserom (eller baser, som det heretter skal hete). I tillegg rommer det et mediatek, et amfi og et stort kjøkken med potensial for kantinevirksomhet. Utearealet er tilrettelagt for oppføring av teaterstykker o.l., med et amfi som omkranser den koselige skoleplassen. En klatrevegg er også bygget for elevenes utfoldelser. Like ved siden av er det støpt ned firkantede heller som gir muligheter for diverse hoppeleker. Helt til venstre for nybygget finnes enda et lite uteområde som ligger rett utenfor rommene til 6.klassingene. 

Den gamle delen av utearealet ligger på et lavere høydenivå. Dette er et ganske stort område som inneholder bl.a. en basketballbane og en egen plass for lekestativ til de yngste elevene.

NOEN UTEREGLER PÅ SKOLEN

· De siste 15 minuttene av midttimen er vi ute.

· Vi sparker fotball på "Litleplassen" og fotballbanen etter oppsatte planer.

· På "storeplassen" kan vi leke og spille fotballtennis, og basket (etter oppsatt plan).

· Under uværskuret leker vi ikke med ball.

· Skoleområdet er avgrenset av gjerdet i skogen og gangveien på oppsiden av skolen.

· Vi leker ikke i skolen sine bed.

· Syklene setter vi fra oss i sykkelstativene når vi kommer om morgenen. Vi sykler ikke på skoleplassen.
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KLASSEREGLAR 6A

· Me rekkjer opp handa når me vil seie noko.

· Me er rolege i timane og i midttimen.

· Me er stille når andre snakker.

KLASSEROMMET


Leirvik skole er det første eksempelet på Stord som nå gjennomfører en ny undervisningsmodell hentet fra Stavanger. Et ledd i denne modellen er at kateteret skal vekk for å skape en bedre kontakt med elevene. Som erstatning for kateter er det plassert en kontorpult i ene hjørnet framme i rommet. Ellers i klasserommet til 6a er det satt inn en lav reol langs hele veggen bakerst i rommet. Her har elevene hver sine hyller hvor de oppbevarer sine egne arbeidsbøker, utstyr og skrytemapper. Samme uka vi studenter praktiserte ble det for første gang hengt opp arbeider på denne veggen. Prosjektet het Norden, og gruppevis hadde de laget en stor plakat som representerte hvert av de nordiske landene.

Ved Leirvik skule pågår en aktiv innsats for å redusere mobbing 

og antisosial atferd. Skolen er deltager i et antimobbe-program utviklet av Dan Olweus.

Under viser vi hvilke punkter som inngår i antimobbe-reglene:

VIS OMSORG

STOPP MOBBING
· ME SKAL IKKJE MOBBE ANDRE.

· ME SKAL PRØVE Å HJELPA ANDRE ELEVAR SOM VERT MOBBA.

· ME SKAL OGSÅ VERE SAMAN MED ELEVAR SOM LETT VERT ÅLEINE.

· DERSOM ME VEIT AT NOKON VERT MOBBA, SKAL ME FORTELJE DET         

TIL KLASSESTYRAR (ELLER TIL EIN ANNAN VAKSEN PÅ SKULEN), OG TIL DEI HEIME.

UNDERVISNING

Her følger fagene som 6.klassen skal ha i løpet av året:

· Norsk


190 timer

· Matematikk

133    "

· Samfunnsfag
  
  76    "

· Kunst og håndverk
114    "

· Natur- og miljøfag
  76    "

· Engelsk


    76    "
· Musikk


    76    " 

· Heimkunnskap

   114    "

· Kroppsøving

    76    "

· Klasse- og elevrådsarbeid 75    "

Skolen har et mål om å organisere undervisningen så fleksibelt som mulig (ingen faste timer på planen). Undervisningen i 5.-7.klasse organiseres i form av 14-dagers individuelle arbeidsplaner. For elever med spesielle vansker må det tilpasses egne arbeidsplaner.

Den 14-dagers arbeidsplanen er en modell som først blir utprøvd denne høsten 2003. Ifølge praksislærer Sigurd Søreide er tilbakemeldingene både fra elever og foreldre meget positive på denne ordningen. Systemet er som følgende: Hver elev tilpasser arbeidet mer ved å velge fire ulike farger. Fargene representerer forskjellige vanskelighetsgrader. Eleven (sammen med lærere og foreldre), finner fram til den fargen som passer best til eleven i de ulike fagene.

Under viser vi et eksempel i engelsk:

 KUNST & HÅNDVERK I KLASSE 6A OG 6B      

De tre aller første timene mandags morning, skulle vi være med elevene i kunst og håndverk timene. Klasse 6a og 6b samlet, ble delt opp i tre grupper: heimkunnskap, sløyd, tekstil.
Vi fikk gå fritt rundt på de forskjellige stasjonene å bli litt kjent med elevene. I starten virket noen litt sjenerte, men det tok ikke lang tid før de ble "varme i trøyen" og ba oss om hjelp. De var veldig engasjert og jobbet bra. 

· I heimkunnskapen skulle de lage pannekaker. De ble inndelt i fire grupper, med fire elever i hver. Der skulle to stå for matlagingen og de to andre for vasking og dekking av bord. Etter de hadde spist, var det tid for opprydning og oppvask. To vasket opp, mens de andre tørket og satte på plass.  
· I tekstilen skulle alle sy hver sitt "soppbilde". Guttene var mindre interessert i oppgaven, de satt heller og diskuterte fotball nyheter. Jentene jobbet derimot flittig, og reagerte med avsky da noen av guttene stakk utallige knappenåler gjennom huden i håndflaten. "Æsj! Gu`kor ekkel du e`!" 
· I sløyden var guttene mer aktive. De jobbet veldig målrettet, og noen av resultatene var mildt sagt imponerende. De lagde seglbåter og baseball køller. Jentene valgte å lage bl.a. kaninbur, ostefat, sopp og små bokser/skrin. I sløyden var det høy aktivitet og høyt støynivå; hamring, høvling, saging og roping.

ANALYSE AV BARNETEGNING

Tegningen vi har brukt i denne analysen ble gitt til oss etter en kunstformidlingstime vi var med og observerte i 6A. Klassen hadde tidligere hatt undervisning i skyggelegging og skravering. Denne timen presenterte læreren overlapping og dybde i bilde. Læreren tegnet først ett eksempel på tavlen og underviste ut fra dette. Så var det elevene sin tur å tegne hva de ville, med noen eksempler på overlapping. 
Eleven, som har tegnet denne tegningen, er ei jente på 11 år. Jenta var veldig opptatt av populære kommersielle fantasifigurer. Pennal, skolesekk, blyanter og bokbind var dekorert med blant annet ”Diddle” og ”Ole brum”.

Eleven trengte litt tid for å bestemme seg for hva hun ville tegne, men plutselig så hun det veldig klart for seg. Hun forklarte at hun ville tegne et romvesen med forskjellige planeter bak. Så satte hun i gang. Hun tegnet fort og var ferdig lenge før de andre, men fortsatte da å tegne den samme tegningen om igjen med noen korrigeringer. Det satt ei jente på hver side av henne og to jenter foran. Eleven var stadig i kontakt med disse, men det handlet hele tiden om oppgaven. Ei av jentene foran tegnet det samme motivet uten at de så på hverandre. Hun viste allikevel god konsentrasjon og engasjement for eget arbeid. Det var den tredje tegningen hun kalte sluttresultatet.
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Form

Eleven hadde øvd inn en ”type” hun likte å gjengi. Strekene er tydelig innøvd og gir inntrykk av å være lette og naturlig for henne. I bakgrunn har hun brukt tid på skravering og skyggelegging av planetene. Hun får godt fram de runde formene. Hun har ikke funnet det naturlig å skyggelegge hovedfiguren. Dette gjør at hovedfiguren står litt i kontrast til omgivelsene og gir et ”flatt” inntrykk. 

Farge

Det er minimalt med fargebruk i bilde. Korrekturfargeleggingen på figuren ble lagt på til slutt og et resultat av litt eksperimentering med den figuren hun allerede kjente godt. Skyggelegging derimot er noe hun har jobbet mye med. Skyggen går i valører fra sort til lysegrå og følger sirkelformen. Eleven har nok ikke klart for seg hvor lyset kommer fra.

Rom

I bakgrunn har hun benyttet seg av både overlapping og skyggelegging. Hun har også skapt avstandsfølelse med mindre størrelser på planetene oppover på arket. Himmelrommet står blankt, men møter forgrunnen i en oval form, en planet. På romvesenet overlapper de fremste bena de bakerste og halen stikker fram på siden, tydelig festet bak. Skraveringen på planetene kan også gi en romfølelse. Ved å gjøre bakgrunn og forgrunn mer diffuse og hovedmotivet skarpt, kan man gi en følelse av fokus. Dette er nok mer en tilfeldighet enn et bevisst valg.    

Komposisjon

Gjennom øvetegningene sine vurderte eleven størrelse, plassering, form og vinkler på de ulike momentene i tegningen. Sluttresultatet gav et godt balansert og helhetlig bilde. Romvesenet, er plassert midt i bilde, litt lent til siden. Bak figuren stikker planetene fram. Hun har også plassert planeter i høyre hjørne nede og venstre hjørne oppe som balanserer ytterligere.       

Konklusjon og Tolking

Viktor Lowenfeld deler tegneutviklingen i forsjellige aldersbestemte stadier. Eleven faller inn under Gryende realisme, 9 -12år. Mye av det vi tidligere har beskrevet i denne analysen kan vi se igjen i Lowenfeld sin kategorisering. Eleven har forlatt sitt geometriske skjema. Jenta er ferdig med himmellinjen, basislinjen og mestrer overlapping. Gjennom de første utkastene av tegningen utforsket jenta forskjellige måter romvesenet kunne stå på. I den siste tegningen viser eleven en viss evne til å gi figuren bevegelse, ved å lene den mot venstre. Skyggeleggingen av planetene i bakgrunnen har hun lært i kunstformidlingstimene på skolen. Denne teknikken benytter ikke eleven seg av i hovedfiguren sin. Selv om barn i denne alderen blir mer og mer opptatt av at tegningene skal være mest mulig naturlig, er skyggelegging normalt sett ikke brukt. Det vises også i elevens tegning at hun ikke har
forstått prinsippet med èn lyskilde. Hun har latt skyggene falle fritt på planetene uavhengig av hvor lyset måtte komme fra.

forstått prinsippet med lyskilde – skyggelegging og lar skyggene falle fritt på planetene.        

Eleven har videre utviklet et bevisst forhold til alle Bull Hansens formale dimensjoner: Erkjennelse av retning, utstrekning, form mot bakgrunn og farge. Dette ligger innenfor nivået som kan forventes i det ”normale” utviklingsmønsteret. Det er sannsynlig at Bull Hansen ville kalt denne barnetegningen for ”uekte”. Eleven har plukket opp impulser fra omgivelsene som hun ”kopierer”. Men så finnes det også andre teoretikere, for eksempel Brent og Majory Wilson. Disse teoretikerne forklarer det som naturlig at barn skaper bilder etter ”voksen-normer”, foreldre og lærere motiverer dem til. Barna utvikler et repertoar av ”skjemaer”. Jo flere skjemaer, jo mer kan man skape.

Hovedmotivet er et klassisk eksempel på et ”flatbilde med skjematiske drag”. Mens bakgrunnen nok har blitt tilpasset. Det er klare likhetstrekk mellom hennes romvesen og de kommersielle fantasifigurene hun er opptatt av. Romvesenet er tegnet fra en typisk forestillingsvinkel, rett forfra, og med meget forenklede streker. Hovedfiguren er bygd opp av enkle, geometriske former, som også er karakteristisk for forestillingstegninger.

Metodiske synspunkt

Det er i mellomtrinnet, som på småskoletrinnet, lagt stor vekt på gleden ved å skape. Det skal likevel være et økende innslag av impulser og kunnskap. Dette skal igjen stimulere til kreativitet og evne til å kommunisere med bilder.
Eleven viste stor interesse og utholdenhet under tegneprosessen. Dette er noe som bør stimuleres og tas vare på. Det er viktig å sette fokus på og stimulere den utviklingen jenta allerede har på overlapping, komposisjon og skyggelegging. Oppgaver som utfordrer eleven på tegneteknikker hun allerede har begynt å interessere seg for, kan være med på å gi en naturlig interesse for videreutvikling av mennesker/figurer.
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Eleven liker og er godt vant med tegning. Å variere materialer og teknikker kan gi eleven nye erfaringer og utfordringer på bevegelse. For eksempel vil maling gi henne flere muligheter for å få fram romfølelsen hennes. Hun kan farge hele flater lettere og gi henne en utfordring med skyggelegging. Elevens romvesen vil ikke være like lett å male, og vil tvinge eleven til å tenke nytt for å få fram ønsket resultat.

Eleven var godt vant med det vi kaller ”kommersiell barnekultur”. Jenta hadde oppdatert seg med populære fantasifigurer på alt av skoleutstyr. Dette kan ha vært en faktor for at hennes hovedfigur i tegningen var en lite kreativ prosses. Det kan hjelpe henne til å variere teknikk å former hvis hun blir presentert for andre uttrykksformer og kunstnere, for eksempel gjennom prosjekter i norskfaget og lokalaktuelle temaer. 

ADJEKTIVFORTELJING
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Mandag den 14. september kom de kule lærerstudentene og skulle ha en falleferdig praksisuke i den jålete klasse 6A, på den handikappa Leirvik skole. De fire studentene var den snottete Siri som hadde på seg en uprofesjonell genser og følte seg veldig mongoloid. Den uprofesjonelle Karoline var veldig gravid og hadde fikset håret stygt for anledningen. Den saksøkte Benedikte satt bakerst i det sure klasserommet og skrev i den snottete blokka si hele den feite dagen. Den handikappa Kjell Rune var veldig spent på korleis denne hjelpelause dagen kom til å bli i denne klumsete klassen. De slimete studentene fikk først hilse på den hårete Sigurd, de syntes han var lat, men samtidig sleip. Resten av den nervøse dagen var vi med skumle 6A. De hadde blodig norsk og snakket om de skalla ordklassene. Alle elevene synes dette var fantastisk. De krøllete studentene var fornøyd med den sprengte første dagen og synes alle de rare elevene i 6A var velig handikappa.   
SKRYTEPERM

Helt bakerst i klasserommet stod det en hylle med en perm til hver elev. Til å begynne med trodde vi det var et vanlig arkiverings system. Det tokk ikke lang tid før Sigurd kom og forklarte at dette var litt uvanlig arkivering. 


Det er andre året de bruker skrytepermene nå, og navnet er ganske dekkende for hele ideen. Skrytebermen er en perm der de selv legger inn arbeid de er fornøyde med. Det kan være alt fra matteprøver til tegninger. Permen brukes bland annet i elevsamtaler og foreldresamtaler. Men først og fremst for at eleven selv har en oversikt over hva han har gjort og kan vise fram til hvem han måtte ønske.


Noen permer var sprengeklare mens noen hadde ikke fylt sin med mer enn fem, ti ark. Det var Jentene som var de flittigste brukerne, men de hadde alle komplekser på å vise oss noe. Hos guttene kunne vi generelt se det stikk motsatte. De Hadde tynnere permer, men hadde også mindre problemer med og vise det fram.
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Drama undervisning i 6a og 6b.
Etter å ha fulgt alle timene i 6.klasse i nesten en uke, så skulle vi få prøve oss litt på egenhånd. Vi fikk to gymtimer til disposisjon.6a var først ut til å prøve opplegget vårt. Det vi la vekt på når vi planla timene, var først og fremst å fange oppmerksomheten til samtlige i klassen og å få de konsentrert.

· Avslapping/konsentrasjon - ligge utstrekt på gulvet. Vi setter på rolig klassisk musikk, og elvene skal veldig sakte begynne å røre på seg, strekke på seg, og til slutt stå oppreist.

· Klappe øvelse- Først ble klassen delt inn i fire mindre grupper, med hver sin "studentleder". Gruppene gikk til hver sitt hjørne av rommet. Nå skulle vi konsentrere oss og prøve å klappe i takt. Først sakte, for så og øke tempo til maks og deretter ned igjen.

· "gå-stopp"- En av studentene var "leder" og alle elevene begynte å gå, uavhengig av hverandre, rundt i rommet. Når lederen stoppet eller begynte å gå, skulle elevene så fort som mulig gjøre det samme.

· Knutemor- Elevene gikk tilbake i de samme gruppene. En ble valgt ut til "knutemor", og stilte seg med ryggen til gruppen. Vi andre holdt hverandre i hendene og laget en ring. Så laget vi en stor knute på ringen, og ropte på "knutemor" som kom for å løse den opp.

· Stiv heks- fri lek de siste 4-5 minuttene.

Under den første øvelsen "avslapping/konsentrasjon" var elevene langt fra så konsentrert som vi hadde tenkt. Musikkvalget vårt falt ikke helt i smak. Derfor byttet vi den ut med at de skulle ligge sammen krøllet som i et egg i 6b. Dette hjalp litt på konsentrasjonen. Klappe øvelsen gikk noe bedre. Elevene var ganske konsentrerte, men det ble mye mer bråk en vi hadde sett for oss Vi byttet den derfor ut med en refleks øvelse i b klassen.Elevene skulle holde hverandre i hendene,og sende et knipe signal rundt i ringen.Nå jobbet elevene mer konsentrert.

"Gå-stopp" øvelsen var nok den som var mest vellykket.Elevene syns det var gøy,og var stille og konsentrerte.

Knutemor og stiv-heks var leker de fleste hadde vert med på før,og alle hadde det veldig gøy.

INTERVJU, fredag 19. sept.

med temaene: rollelek, drama og teater

3 elever, to gutter og en jente fra klasse 6a ble plukket ut til dette intervjuet:

- Når dere leker som f.eks. på soppturen, tenker dere på at dere spiller en annen?

- Næææ (litt tvilende), av og til, kanskje.

- Hva var det denne leken handlet om?

    
- Det var guttene mot jentene.  Så hadde vi hemmelige baser og sånn. Så gjemte vi oss og spionerte, også angrep vi.

- Hadde begge lagene baser?


- Nei, ikkje vi (kommer fra jenta). Vi bare løp rundt.

- Er det andre leker hvor dere forestiller noen?

- Noen ganger later vi som noen er fra ”Ringenes Herre”. Så leker vi     

spioner. Vi har hytter som baser, så spionerer vi. Det er om å gjøre å ha den beste basen. Noen ganger prøver vi å ta den beste basen fra fienden.  

- Er det alltid fiender mot hverandre?


- Nei, da er vi venner.

- Den dramatimen vi hadde med dere, var den gøy?


- Neeeeeii! (enstemmig) 

- Hva syns dere om når vi lå stille på gulvet da?


- Det var så dårlig musikk.

- Vet dere hva drama er?


- (Det blir stille.)

- Det har litt med teater å gjøre.


- Ja, eg tenkte det (sier en av guttene).

- Har dere spilt teater før? Juleoppsetning eller noe sånt?

- Ja, men ikke for hele skolen. Bare klassen. Vi har spilt mobbespill. Da    

  skulle vi spille en annen. Også dukketeater. Noen ganger spiller vi    

  mobbespill selv, og andre ganger 
  som dukketeater.

- Er det noen som har spilt i teater, da?


- Nei, men Michelle i klassen gjør.

etterarbeid

Individ

Skoene mine er våte. Selv om jeg har tatt på meg super-ullen min i dag, står jeg der å fryser. Jeg befinner meg mindt i en skog med 24 sjetteklassinger. Læreren må jobbe litt for å få oppmerksomheten fra alle. Vi er samlet i en ring for å se næremer på soppen alle har vært med å samle på veien ut i skogen. Interessen var større ved plukkingen enn det den er nå. Spenningsmomentet er for lengst over for de fleste 11 åringene som står rundt å ser på når læreren forteller om de forskjellige soppslagene. En av elevene setter seg ned foran soppsamlingen som ligger pent ryddet i familier og katogorier utover noen gamle aviser. Jeg blir stående å følge med på henne, å funderer på hvor mye hun egentlig får med seg. Hun har bodd i Norge i to år nå, men har fremdeles noe problemer med begrepsforståelse og følge med i samtaler. Plutselig rykker hun til. Mitt innimellom soppfamiliene ser hun noen hun kjenner. 

- ”Det er Eminem” avbryter hun entusiastisk ”Se!”. hun rydder unna all soppen som ligger i veien. Børster unna alt rusket og smiler varmt ned på rapperen på papiret.

Individ –( individual)enkeltvesen, enkeltperson. Ordet brukes særlig for å betegne det særegne, helhetlig og det personlige, til forskjell fra organisme.

De syv grunn-ellementene i L97, har alle enkelt eleven og det personlige til etterettning. I den gjennerelle delen av lærerplanverket kan man lese om det meningsøkende mennesket som legger vekt på mennesket som unikt og ukrenkelig. At ”individuell egenart gjør sammfunnet rikt og mangfoldig.”Det skapende mennesket forteller at opplæringen skal møte barn, unge og voksne på deres egne premisser...”, og hvor viktig det er at eleven kan trekke sluttninger. Gjennom trening i tenking vil eleven øke evnen til å gjøre seg forstått. Det arbeidende mennesket sier at eleven bygger i stor grad selv opp sin kunnskap, opparbeider sine ferdigheter og utvikler sine sine holdninger. Det er her viktig at læreren gir elevene tro på egene evner. Å være moden for å møte livet personlig, så mye som praktisk og sosialt er også en egenskap skolen skal kunne formidle. Det allmendannede mennesket vektlegger å gi eleven en oversikt over omverden som skaper en sammenheng. ”En persons evner og identitet utvikles i samspillet med andre.... Det ”samarbeidende mennesket” viser til hvordan ansvare for seg selv og de rundt en hanger sammen. Mye av det samme tar det ”miljøbeviste mennesket” opp. ”Mennesket er en del av naturen, og treffer stadig valg med konsekvenser ikke bare for egen velferd, men også for andre...” Friluftsliv er ikke bare en fysisk aktivitet, men kan også gi et opplevelser for sinn og tanke. Opplæringen av det enkelte mennesket kan gi en ”karakterdannelse som gir den enkelte kraft til å ta hånd om eget liv”så vel som omverdenen. Det kommer også andre tilgode at man inividuelt realiserer seg selv.    

Det som intreserte meg mest under praksisperioden min på Leirvik skole var hvordan 6A forandret seg fra å være en klasse til og være en samling av mange individer. Under forberedelsene var jeg veldig opptatt av å finne ”kodene” inn til en 11 åring. Vi gravde opp mye gjenerell informasjon for å kunne definere den typiske sjetteklassingen. Men under praksisuken merket vi på kroppen dillema med å fylle et rom med barn i samme aldersgruppe og prøve å formiddle en felles kunnskapen til alle. Selv om de alle er like gammle, bor i samme område og har været i samme klasse i noen år, har samtlige forskjellige behov og interesser. Jeg ser på det som en av de største utfordringene i skolen i dag å kunne tilrettelegge skolehverdagen til hver enkelt elev med de begrensede middlene man har til rådighet. 
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