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INNLEDNING

Studieplanen tar utgangspunkt i folgende dokumenter: Lov om universiteter og hegskoler, Forskrift
om krav til mastergrad, Forskrift om grader og yrkesutdanninger, beskyttet tittel og normert
studietid ved universiteter og hagskoler samt Forskrift om eksamen ved Hggskolen i Oslo.

Studietilbudet

Masterstudiet i barnehagepedagogikk er opprettet for a tilby en utdanning pa hgyere niva for
forskolelerere. Med barnehagens gkende plass i samfunnet og i barnefamilienes liv er behovet for
forskning omkring barnehagens virksomhet og betydning blitt stadig viktigere. Bade fgrskolelererut-
danningen og forskning og utvikling innenfor barnehagefeltet trenger forskolelerere med erfaring fra
barnehage og med utdanning ut over grunnutdanning. Masterstudiet i barnehagepedagogikk er
planlagt for @ imgtekomme dette behovet. Et masterstudium kan bidra til at ferskolelzreres praktiske
erfaring og innsikt blir viderefert til teoretisk kunnskap gjennom studentenes forskning og formidling.

Hva studiet kvalifiserer for

Masterstudiet kvalifiserer for ulike typer arbeid innenfor barnehagesektoren som undervisning pa
hagskoleniva og i andre utdanningstilbud, for eksempel innen videregaende skole, arbeid i offentlig
forvaltning, i media- og organisasjonsvirksomhet og innenfor forsknings- og utviklingsarbeid. Studiet
forer fram til mastergrad i barnehagepedagogikk.

Utdanningslep som masterstudiet kan innga i

Hagskolen i Oslo kan med dette toarige masterstudiet tilby en hayere grads utdanning innenfor
barnehagens problemomrade som kvalifiserer for opptak til forskerutdanning. En slik utdanning vil
besta av en trearig grunnutdanning (bachelor) som farskolelerer og et toarig masterstudium.
Masterstudiet er bygget opp som et heltidsstudium over to ar, men kan etter avtale gijennomferes pa
deltid.

Opptakskrav

Faglig grunnlag
Det generelle grunnlaget for opptak er fullfart og bestatt utdanning pa bachelorniva. Sekere ma ha
minst 80 studiepoeng fra emnegruppen barnehagepedagogikk, det vil si

. bachelorgrad som farskolelerer

. trearig grunnutdanning som forskolelerer

. toarig grunnutdanning som ferskolelerer og ett ars studier innen fagomradet barnehage-
pedagogikk

. bachelorgrad som allmennlerer, faglerer eller barnevernspedagog og 30 studiepoeng innen
fagomradet barnehagepedagogikk

. 3- eller 4-arig grunnutdanning som allmennlarer, faglerer eller barnevernspedagog og 30
studiepoeng innen fagomradet barnehagepedagogikk

. annen bachelorgrad og 80 studiepoeng fordypning innen fagomradet barnehagepedagogikk.



Fagomradet barnehagepedagogikk omfatter fag som pedagogikk, spesialpedagogikk, barnehage-
pedagogikk, pedagogisk arbeid i smaskolen og tilsvarende fag etter vurdering.

Minstekrav for opptak er gjennomsnittskarakteren C eller bedre eller 2,7 eller bedre. For sgkere
med bade tall og bokstaver som karakteruttrykk eller ugradert karakterer folges omregningsordning
som fastsatt i §6 i Forskrift om opptak til masterstudier ved Hogskolen i Oslo. Ved beregning av
giennomsnittskarakter skal karakterer i alle fag som inngar i opptaksgrunnlaget innga.

Kvoter

Kvote |: 40% av plassene forbeholdes sgkere med oppnadd bachelorgrad. Det gis ikke tilleggs-poeng
i denne kvoten. Sgkere som ikke nar opp i kvote |, konkurrerer videre i kvote 2.

Kvote 2: Det gis tilleggspoeng for dokumentert utdanning og praksis i tillegg til karakterpoeng for
utdanning som inngar i opptaksgrunnlaget.

Kvote 3: 10% av plassene kan tildeles sgkere som ikke kan poengberegnes.

Rangering

Sgkere i kvote | rangeres pa grunnlag av gijennomsnitt av alle eksamener som inngar i det faglige
grunnlaget. Praksis er ikke a forsta som eksamen.

Sokere i kvote 2 rangeres pa grunnlag av giennomsnitt av alle eksamener som inngar i det faglige
grunnlaget. Praksis er ikke a forsta som eksamen. Tilleggspoeng gis pa falgende grunnlag:

Relevant praksis ut over opptaksgrunnlaget. 0,5 poeng pr. halvar i inntil 2 ar. Maksimalt 2
Praksis ma vaere opparbeidet etter endt poeng

grunnutdanning.

Relevant tilleggsutdanning ut over opptaks- 0,5 poeng pr. 30 studiepoeng. Maksimalt 2
grunnlaget poeng

Relevant praksis er dokumentert praksis fra barnehage eller tilsvarende virksomhet etter vurdering.
Relevant utdanning er fag som kan innga i det faglige grunnlaget (ma vere dokumentert).

Ved poenglikhet gis prioritet til det underrepresenterte kjgnn i studiet. Er det fortsatt poenglikhet
eller det underrepresenterte kjgnn ikke er i gruppen som har poenglikhet, rangeres sgkerne etter
loddtrekning.

MAL

Gjennom masterstudiet skal studenten fordype seg i problemomrader som er relevant for det
barnehagepedagogiske feltet. Studenten skal utvikle bred faglig orientering i pedagogiske problemer
som knytter seg til barn, barnehage, yrke og utdanning, familie og kultur i et mangfoldig flerkulturelt
samfunn, samt utvikle evne til kritisk refleksjon. Gjennom studiet skal studenten:
. fa erfaring med a vare en del av en forskningskultur
. tilegne seg vitenskapelig grunnlag for helhetlig forstaelse av det pedagogiske arbeidsfeltet med
forbindelse mellom ideer, teorier, forskning og praksis innenfor barnehagesektoren og
utdanningssektoren

. utvikle forutsetninger for a kunne innhente, analysere, utvikle, kritisk evaluere og formidle
kunnskap om barnehagepedagogikk

. tilegne seg grunnlag for selvstendig planlegging, veiledning og handling i forhold til pedagogiske
problemer i barnehage, skole, hjem og samfunnsliv

. opparbeide innsikt i vitenskapelig tenkning og metodologi og fa erfaring i a bruke dette pa en

reflektert og kritisk mate i et selvstendig i forskningsarbeid.



Innhold

Studiet som helhet sgker a dekke det spesifikt barnehagepedagogiske feltet satt inn i en vitenskapelig
sammenheng og droftet ut fra ulike teoretiske synsvinkler, samtidig som det skal gi en dypere
forstaelse av praksis. Metodologiske spgrsmal blir tatt opp i samtlige problemomrader, farst som en
generell innfgring innen omradet vitenskapsteori og forskningsmetodologi, deretter i forbindelse med
bruk av ulike vitenskapelige metoder innen de @vrige problemomradene. Vitenskapsteori, forsknings-
metodologi og statistikk vil ssmmen med prosjektarbeid utgjore om lag halvparten av studieinnsatsen
det forste aret.

Litteraturgrunnlaget bestar av et obligatorisk pensum pa ca 5000 sider-.

Andre studiear er viet studentens masteroppgave (50 studiepoeng) og obligatorisk deltagelse i kurs i
kvantitativ metode (5 studiepoeng) og skrivekurs (5 studiepoeng).

|. studiear

Vitenskapsteori og metodologi 20 studiepoeng
a. Barnehageforskning og vitenskapsteori (10 studiepoeng)

b. Forskningsmetodologi (10 studiepoeng)

Barn, kunst og kultur 10 studiepoeng
Barn, barnehage og profesjon 30 studiepoeng
a. Barn, barndom og barnehage i et mangfoldig samfunn (15 studiepoeng)

- Nyere perspektiver pa barn og barndom i et flerkulturelt samfunn

- Utvikling og lering i et relasjonelt perspektiv — barnehagens hverdagsliv

b. Kritiske og internasjonale perspektiver pa barnehagepedagogikk (15 studiepoeng)

- Kritiske tema og mangfold

- Internasjonale og historiske perspektiver

2. studiear

Metodologi 10 studiepoeng
a. Kvantitativ metode (5 studiepoeng)

b. Skrivekurs (5 studiepoeng)

Masteroppgave 50 studiepoeng

Samarbeid med andre masterstudier
Studentene kan sgke hggskolen om a bytte enkelte kurs med kurs pa andre masterstudier.



Vitenskapsteori og metodologi

a. Barnehageforskning og vitenskapsteori

Mal

Malet med kurset er a gi kunnskap om og forstaelse for vitenskapsteoretiske problemer knyttet til
barnehagepedagogikk som forskningsfelt. Kurset gir en generell innforing i vitenskapsteoretiske
posisjoner og en kritisk analyse av noen utvalgte vitenskapelige og metodologiske sparsmal.
Studentene skal kvalifiseres til a vurdere allerede utfert barnehageforskning og til selv & formulere og
faglig drofte et vitenskapelig problem innen forskningsfeltet.

Innhold

Oversikt over sentrale vitenskapsteoretiske tradisjoner og posisjoner. Aktuell barnehageforskning
illustrerer noen utvalgte vitenskapelige og metodologiske tema.

Vurderingsform

Et individuelt skriftlig arbeid.
Vurderingsuttrykk: Bestatt/ikke bestatt.

b. Forskningsmetodologi

Mal

Malet med kurset er a gi kunnskap om og forstaelse for kvalitative og kvantitative tilnaermingsmater
ved innsamling og bearbeiding av data som intervju, case study, etnografi, aksjonsforskning, video-
baserte analyser, etc. Kunnskapen skal danne basis for et prosjektarbeid hvor studenten gjor
erfaringer med a anvende forskningsmetoder i forhold til et avgrenset problemomrade innen det
barnehagepedagogiske kunnskapsfeltet. Prosjektet skal vise at studenten kan planlegge og
giennomfore et mindre empirisk arbeid, og at studenten kan reflektere over metodologiske og
vitenskapsteoretiske problemer.

Innhold

. Om a nerme seg et forskningsfelt

. Planlegging og gjennomfaring av et mindre empirisk arbeid
. Forskerrollen og forskningsetikk

. Litteraturseking

. Skriving av vitenskapelig tekst

. Kvalitative og kvantitative metoder

Vurderingsform

Arbeidskrav i form av tilstedevarelse gjelder under innfering i kvantitative metoder og under
veiledning av prosjektet.

Arbeidet med prosjektet skjer i gruppe og munner ut i en prosjektrapport levert i tre eksemplarer
som presenteres muntlig. Hovedvekten legges pa det skriftlige arbeidet.

En ekstern sensor deltar i vurderingen.

Vurderingsuttrykk: Bestatt/ikke bestatt.



Barn, kunst og kultur

a) Lytte, se og sanse- metodologiske tilnermingsmater

Mal

Malet med kurset er a gi innsikt i og forstaelse for ulike tilneermingsmater nar det gjelder a samle
forskningsmateriale vedrerende barns estetiske praksis. Det er et mal a forsta hvordan innsamlet
materiale metodologisk kan anvendes i en forskningsmessig sammenheng nar det gjelder barn i
barnehagealder.

Innhold

| denne delen av kurset vil ulike mater a naerme seg barn og barns estetiske opplevelser og barns
estetiske praksis sta sentralt. Et av delperspektivene vil veere den voksnes samspill med barn. En vil
mote eksempler pa hvordan en fra et forskerperspektiv kan nzerme seg feltet og det vil bli gitt
muligheter til 2 utave denne praksisen.

Vurderingsform

Arbeidskrav i form av praktisk gruppearbeid.
Vurderingsuttrykk: Bestatt/ikke bestatt.

b) Estetisk og kunstfaglig teori om barn, barnekultur (barndom) og
barnehage

Mal
Malet med kurset er a gi innsikt i og forstaelse for ulike modeller og forstaelsesmater i forhold til

barns kulturelle uttrykk, kunst, og estetikk. Et sentralt mal vil vare a etablere en grunnleggende
forstaelse for estetisk teori, kunstfaglig teori og kulturelle prosesser knyttet til barn i barnehagealder.

Innhold

| denne delen av kurset vil ulike drefte grunnlagsperspektiver knyttet til barnekultur i lys av estetisk
teori og annen kulturteori bli drgftet med mal om a etablere en utvidet forstaelse av barnekultur
som kultur av, med og for barn.

Vurderingsform

Et individuelt skriftlig arbeid med barn og estetikk som tema.
Vurderingsuttrykk: Bestatt/ikke bestatt.



Barn, barnehage og profesjon

a. Barn, barndom og barnehage i et mangfoldig samfunn

Mal

Studenten skal tilegne seg kunnskap om nyere perspektiver pa barn, barndom og barnehage.
Studenten skal kunne reflektere over barns hverdagsliv i et mangfoldig, flerkulturelt samfunn.
Barnehagen er i dag en viktig del av smabarnsfamiliers nettverk, og studenten skal tilegne seg
kunnskap om barnehagen som en viktig arena for omsorg, lek og lering. Studenten skal kunne
analysere nyere forskning om barn som meningsbarende subjekter med rettigheter i forhold til eget
liv. Studenten skal videre tilegne seg kunnskap om sma barns utvikling og leering i et relasjonelt
perspektiv, og vurdere hvordan dette er relevant for pedagogisk virksomhet i barnehage.

Innhold

Barndomsbegrepet: ideologi og perspektiver.

Forskning om barnehagen som samfunnsinstitusjon ut fra et flerkulturelt perspektiv.
Kunnskap om forholdet mellom privat og offentlig omsorg.

Barnet som medmenneske: etikk, deltakelse og rettigheter.

Forskning om identitet, danning og intersubjektivitet.

Hverdagsliv i barnehagen: interaksjonsprosesser som inkluderer lek, omsorg og lering.
De minste barna i barnehagen: fellesskap og individualitet.

Vurderingsform

En skriftlig, individuell oppgave (10—12 sider).
Vurderingsuttrykk: Bestatt/ikke bestatt.

b. Kritiske og internasjonale perspektiver pa barnehagepedagogikk

Kritiske tema og mangfold

Mal

Studenten skal begi seg inn i nye faglige territorier og tilegne seg kritiske perspektiver pa aktuelle
temaer innen norsk og internasjonal barnehagepedagogikk. Studenten skal fokusere pa hva som skjer
i praksisfeltet og kunne identifisere og analysere plasser og episoder/hendelser i dagens institusjoner.
Pa grunnlag av dette skal studenten utvikle nye forskningsstrategier og kritisk kunnskap. Gjennom
deltagelse, dialog og skriveprosesser skal studenten utvikle sin evne til a artikulere faglige synspunkter
skriftlig.

Innhold

Nyere kritisk forskning i forhold til barnehage, smaskole, familie og samfunn.

Temaer som vil bli kritisk belyst er for eksempel tiln@rminger til lek, til kolonialisering av barndom,
etnisk mangfold, fattigdom, lese-, skrive og matteopplaring, kjsnn og seksualitet, globalisering og
spesialpedagogikk.

Kritiske perspektiv pa muntlig sprak, kropp, diskurs og tekst.

Vurderingsform

Et individuelt skriftlig notat pa 2 sider, hver uke i Iopet av kurset. Notatet legges fram for lzrer og
medstudenter.
Vurderingsuttrykk: Bestatt/ikke bestatt



Internasjonale og historiske perspektiver pa barnehager

Mal
Studenten skal tilegne seg kunnskap om barnehagen som samfunnsinstitusjon med dens historiske
tradisjoner og relasjon til smaskolen, samt barnehagens karakter i dag i ulike land.

Innhold

Kunnskap om barnehagen sett i et idéhistorisk, komparativt og internasjonalt perspektiv.
Prinsipper for planlegging, utforming og vurdering av pedagogiske program, prosesser og innhold i
barnehagepedagogisk virksomhet i ulike land.

Vurderingsform

Muntlig presentasjon av et kort, skriftlig gruppearbeid. Hovedvekten legges pa det skriftlige arbeidet.
Vurderingsuttrykk: Bestatt/ikke bestatt.

Masteroppgave

Mal
Studenten skal gijennom masteroppgaven vise forstaelse, refleksjon og kunnskap. Studenten skal

utvikle evne til systematisk bearbeiding av og kritisk holdning til kunnskaper pa omradet. Studenten
skal skrive en oppgave som tilfredsstiller de krav som stilles til et vitenskapelig arbeid.

Obligatorisk oppgaveseminar/framlegg av skisse til masteroppgave

Arbeidet med masteroppgaven innledes med et oppgaveseminar siste semester i forste studiear. Her
skal studenten legge frem sine forste utkast til problemstilling, metode og fremdriftsplan til drefting
med andre studenter og lzrere. Skissen ma vare godkjent for tildeling av veileder finner sted.

Innhold

Masteroppgaven skal dokumentere selvstendig fordypning i et valgt problemomrade innenfor
barnehagepedagogikk eller beslektede omrader.

Masteroppgaven skal ha et kort sammendrag pa engelsk, for eventuelt bruk pa masterstudiets Web-
side.

Vurderingsform

Masteroppgaven blir vurdert av en eksamenskommisjon som bestar av to av hggskolens lerere
(hvorav den ene normalt har vaert veileder for masteroppgaven) og en ekstern sensor-.

En student kan fa sin masteroppgave vurdert tre ganger. Studenten har anledning til a forbedre
masteroppgaven to ganger etter den ordinare innleveringen.

Vurderingsuttrykk: Det benyttes gradert skala med fem trinn fra A-E for bestatt og F for ikke bestatt.

Seminardeltakelse

Studenten skal presentere pagaende arbeid med masteroppgaven, samt fa erfaringer med a vaere
respondent for sine medstudenter.

Arbeidskrav: obligatorisk deltakelse pa minst seks seminar (hvorav en gang skal vare presentasjon av
eget arbeid og en gang som respondent pa andres arbeid).



ORGANISERING OG ARBEIDSMATER

Gjennomfgringen av masterstudiet tilsvarer to ars studium pa heltid. Ved studiefravaer pa ett
semester eller mer ma studenten sgke om a fa innvilget permisjon. Dersom tidsrammer overskrides
kan studenten miste retten til veiledning eller retten til 2 ga opp til eksamen etter studieordningen
som gjaldt ved studiestart.

Studentene forutsettes a delta i sa vel undervisning som kollokvier, seminar, prosjektarbeid og andre
faste program.

Arbeidsformer i forste studiedr

Forste studiedr vil besta av forelesninger, seminarer, kollokvier og selvstudium innen de ulike
kursene. Prosjektarbeid inngar som en del av undervisningen i forskningsmetodologi. All undervisning
vil bli konsentrert til to faste dager i uka, litteraturstudier kommer i tillegg. Det forventes at
studentene arbeider med a uttrykke seg skriftlig, for eksempel utarbeider notat til framlegg i
gruppen/klassen. Denne delen av masterstudiet er normert til to semestre pa heltid. Hvert
undervisningstilbud gis normalt bare én gang hvert studiedr, deltidsstudenter anbefales derfor a legge
opp en plan for studiet i samrad med leder for masterstudiet.

Undervisning

Det blir gitt undervisning tilknyttet de enkelte kursene. Plan over undervisning legges ut pa
Classfronter ved begynnelsen av studeiaret (undervisningsplan). Det er obligatorisk tilstedevaerelse i
forskningsmetodologi (prosjekt). 80 prosent narveer kreves.

Kollokvier
| direkte tilknytning til undervisningen organiseres kollokviegrupper der studentene arbeider med
litteraturen med stotte fra kollokvieledere.

Seminarer

Det blir arrangert seminarer hvor studenter fra forste og andre studiear mgtes og drefter aktuelle
spersmal. Studenten planlegger masteroppgaven i lgpet av forste studiedr, og ma legge fram sin plan
for arbeidet (problemstilling, metode og framdriftsplan) til drefting med andre studenter og larere.

Litteraturstudium
Den obligatoriske delen av pensum star oppfert under de ulike delkursene. Hvert studiear blir det
foretatt endringer i det obligatoriske pensum.

Arbeidsformer i andre studiedr

Andre studiedr er i hovedsak beregnet til arbeid med masteroppgaven innenfor det felt studenten
velger. Studenter som har fullfert forste ars studium, far oppnevnt veileder. Student og veileder skal
sammen gjennomga og undertegne en avtale om veiledning som avklarer ansvarsfordelingen dem i
mellom. Antall timer avsatt til veiledning er det samme for heltids- og deltidsstudenter, disponering
av tiden avtales individuelt mellom student og veileder.

Masteroppgaven er til vanlig en individuell oppgave. Dersom flere studenter skriver sammen, ma det
for godkjenning av tema tas kontakt med veileder for avklaring av ansvarsforhold og vurdering.

Undervisning
Pa begynnelsen av studiearet organiseres et skrivekurs. Det blir i tillegg undervising i kvantitativ
forskningsmetodologi hvor det er obligatorisk tilstedevarelse (80 prosent nervar kreves).



Seminarer

Det blir arrangert en seminarrekke per semester, hvor studentene skal presentere masteroppgaven
og gi synspunkter pa andre studenters arbeid med masteroppgaven.

Studentene har ogsa anledning til a delta pa felles tilbud for studenter fra alle masterstudier ved
Hagskolen i Oslo.

INTERNASJONALISERING

Studiet er lagt opp slik at det skal vare mulig a ta deler av studiet i utlandet. Utenlandsopphold
organiseres individuelt i samrad mellom student og masterstudiet. Masterstudiet ved HiO vil i
samarbeid med utvalgte europeiske institusjoner utvikle en europeisk master i barnehagepedagogikk
(joint master’s degree in early childhood education). Litteratur og undervisning skal ogsa gi
komparativ og internasjonal kunnskap om barnehagen og dens pedagogikk.

VURDERING

Vurderingen tar utgangspunkt i felgende dokumenter: Lov om universiteter og hogskoler, Forskrift
om krav til mastergrad, Forskrift om grader og yrkesutdanninger, beskyttet tittel og normert
studietid ved universiteter og hagskoler samt Forskrift om eksamen ved Hggskolen i Oslo.

Vurdering forste ar

Studenten vurderes pa slutten av hvert kurs, se vurderingsform under de ulike kursene. Studentene
skal ogsa delta i vurdering av hverandres arbeider. Ekstern sensor brukes i vurderingen av
prosjektarbeidet i kurset forskningsmetodologi. Kursene vurderes som bestatt/ikke bestatt.

Avsluttende vurdering

Avsluttende vurdering av studenten foretas pa grunnlag av
. masteroppgaven
. muntlig preve som omhandler masteroppgaven

Arbeidet blir vurdert av en eksamenskommisjon som er sammensatt av to av hggskolens lzrere og
en ekstern sensor.

Studentens endelige karakter framkommer pa falgende mate:

Alle kurs forste aret ma vaere bestatt og arbeidskrav godkjent for at studenten skal kunne melde seg
til avsluttende vurdering og presentere masteroppgaven.

Masteroppgaven og muntlig preve vurderes samlet av sensorene, med vekting 80:20.

Det benyttes en gradert karakterskala med fem trinn fra A til E for bestatt og F for ikke bestatt.
Avsluttet masterstudium gir graden Master i barnehagepedagogikk

Vithemal

Pa vitnemalet angis de kurs som er bestatt, tittel pa masteroppgaven og den samlede karakteren pa
masteroppgaven og muntlig prave.



Kvalitetssikring av undervisning og studieprogram

Undervisningen blir fortlopende evaluert i samarbeid med studentene og i henhold til forskriften

Kvalitetssikring ved Hagskolen i Oslo, der grunnlagspremissene i kvalitetssikrings-systemet ved
hagskolen beskrives, se <http://www.hio.no/content/view/full/27224>.
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