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1.0 Introduksjon

Bakgrunnen for prosjektet er en internasjonal geumed forskere som gnsker & kartlegge
studiesituasjonen til studenter med nedsatt fumsgjene i forskjellige land. De har valgt &

fokusere pa helse- og sosialfaglige utdanninger pnakisis som en del av utdanningen.

Denne rapporten omhandler hvordan omgivelser ggetibelighet pavirker studenter med
funksjonsnedsettelser innen hgyskoleutdanning smehiolder praksisperioder. Var
oppdragsgiver er Hggskolen i Sgr- Trgndelag (HiSBgskoleadministrasjonen. Oppgaven
gar ut pa & lage en beskrivelse av omgivelsesfaksmm kan ha betydning for deltakelse i
utdanningene ved Avdeling for Helse- og Sosialfalg$) og Avdeling for Sykepleie (ASP).
Dette skal vi gjgre ved & sette oss inn i aktuetvérk og politiske faringer, samt intervjue
aktuelle studenter og studieledere. Vi vil i denaygporten beskrive kunnskapen vi har
innhentet, samt belyse konsekvenser og dilemmagtdtropp mot dagens situasjon for

studenter med nedsatt funksjonsevne.

1.1Bakgrunn og offentlige faringer

Innledningsvis vil vi definere noen sentrale begregpom vil ga igjen i rapporten. Det finnes
tre modeller for a forsta funksjonshemming. Den isiadke modellen fremhever at
funksjonshemming oppstar pa grunn av sykdom, trawhher andre helseforhold og
hovedfokuset er pa a kurere dette (NOU 2001: 22h §bsiale modellen sier at det ikke er en
funksjonsnedsettelse som avgjgr om du blir funkgp@mmet, men samfunnets manglende
likestilling og lgsninger som for eksempel univéradforming (Meeland, 2005). | denne
oppgaven har vi tatt utgangspunkt i den relasjeneibdellen, som ogsa er den modellen som
benyttes i politiske faringer og offentlige dokurteani Norge. Den uttrykker at
funksjonshemming oppstar i misforholdet mellom parsg omgivelser (NOU 2001:22). Vi
agnsker likevel a papeke at vi i denne rapportenrkentil & gjengi begrepene
funksjonshemming og funksjonsnedsettelse slik dewt i litteraturen vi henviser til, selv

om vi noen steder ville ha brukt begrepene anneslegit.meld. nr. 40 definerer forskjellen pa
nedsatt funksjonsevne og funksjonshemming. «Medateétlinksjonsevne menes tap av eller
skade pa en kroppsdel eller i en av kroppens fonksj» (St.meld. nr. 40, 2002—2003, s.8)
Det gir ikke automatisk begrensninger i samfunnsigedeltakelse. Dette kan illustreres
giennom GAP-modellen, som viser at funksjonshemrojpystar i gapet mellom individets
forutsetninger og samfunnets krav (St.meld. nr.2002-2003). Vi vil benytte GAP-
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modellen i et ergoterapeutisk perspektiv for a ligdgare hvilke utfordringer studenter med
funksjonsnedsettelser kan ha. | var oppgave Vibkiisere pa samfunnets krav og hvordan
disse bedre kan tilrettelegges for deltagelsedissituasjonen. | en utdanningssituasjon kan
dette gapet for eksempel oppsta nar kravene iegtiatien ikke samsvarer med
forutsetningene til studentene. | fglge St.meld40r(2002—-2003) er det flere faktorer som
kan vanskeliggjgre tilgangen til hgyere utdannbette er for eksempel manglende
informasjon om mulighetene for spesiell vurderimg wpptak, vanskeligheter med a
forberede seg til skolestart pa grunn av sentgaapptak, mangel pa radgivning i forhold til
tilrettelegging av studiesituasjonen, manglendettelegging av fysiske omgivelser og
transport, samt svakheter i den pedagogiske &legijingen, som studielitteratur,
studieplaner og finansiering.

Begrepet universell utforming har veert sentralhgf@m hele dette prosjektet. Universell
utforming kan defineres som tilrettelegging og utiong av omgivelser slik at
hovedlgsningen kan brukes av flest mulig, utenispegpasning. Sett i sammenheng med
hgyere utdanning kan universell utforming tolkesysn mate a skape et inkluderende
leeringsmiljg for alle studentgrupper (Knarlag, 2010

Fortsatt er det f personer med funksjonsnedseftélgyere utdanning i Norge, og de som
studerer erfarer barrierer pA mange omrader (L&ndessel, 2010). | Norge er det et politisk
prinsipp at alle skal ha lik rett til hgyere utdang) men dette er ikke lovfestet. Dette vil si at
de som har oppnadd studiekompetanse og oppfyikeriene for det enkelte studiet skal ha
mulighet til & studere ved hagskoler og universitétunde & Kessel, 2010). Utredninger
viser at de virkemidler som er tatt i bruk i dag égsa a inkludere studenter med nedsatt
funksjonsevne, er for svake (NOU 2001:22). Videes slet at «utdanningsinstitusjonene
mangler tilstrekkelig forstaelse for hva som skébr a gi et tilbud til studenter med
funksjonsnedsettelser» (12.9.3.2 "Samsvar melloinom&irkelighet”). Utdanning er viktig
pa flere plan, det er med pa a la en person ogpéghe gnsker og forventninger til seg selv

og gjer en i stand til & delta i arbeidslivet.

| dag er det et gkende krav om at flere skal hateaytdanning for & mgte arbeidslivet (NOU
2008:3). Betydningen av hgyere utdanning som bakgfor deltakelse i arbeidslivet er to til

tre ganger sa hgy for personer med funksjonsnedise(Bliksveer & Hanssen, 2006).
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| fglge Diskriminerings- og tilgjengelighetslove2008) skal alle innbyggere i Norge ha lik
mulighet til & delta i samfunnet. Man skal fremrkestilling og likeverd og sgrge for at

ingen diskrimineres pa bakgrunn av funksjonsevne.

For & kunne tilby utdanning til alle er det vikéicha fokus pa universell utforming.
Diskriminerings- og tilgjengelighetslovens 8§ 9 sretere at alle virksomheter som benyttes
av allmennheten er pliktige til & sgrge for uniedratforming sa langt det ikke medfarer en
uforholdsmessig byrde for virksomheten. Dersomediéke overholdes regnes det som
diskriminering. Ogsa Plan- og Bygningsloven (2008&ngterer at alle offentlige bygg skal,
sa langt det er mulig, veere universelt utformetté®gjelder bade nye og gamle bygg.

Universitets- og hggskoleloven (2005) krever adnotidngsinstitusjoner skal tilrettelegge
individuelt for studenter med ulike funksjonsnetisser der det er behov. Dette kan veere helt
ngdvendig for at enkelte personer med funksjonsttser skal ha mulighet til & ta
utdanning. Studenter med funksjonsnedsettelsenfteafeerre muligheter til valg av

utdanning enn andre, bade pa grunn av praktiskednifiger og fysisk utilgjengelighet
(Magnus, 2009).

Lov om universiteter og hggskoler (2005) har sormfid & sikre at utdanningene i Norge
holder et hgyt niva. Den fastslar blant annetlati@danninger skal ha en utdanningsplan som
beskriver hvilke ansvar institusjonen og studenteareovenfor hverandre. Institusjonens
ansvar er hovedsakelig a sikre fysisk og psykiskgsmiljg, som for eksempel at de fysiske

omgivelsene skal vaere universelt utformet sa ldeger mulig, § 4-3.

| Norge er det to offentlige statteordninger fdim@ansiere studieDisse er Statens lanekasse
for utdanning og NAVLanekassen tilbyr 1an og stipend til alle studediefarste atte
studiearene. Denne grensen kan utvides dersom nfarsimket i utdanningen pa grunn av
funksjonsnedsettelse (LAnekassen, 2011-2012). Ngxivhker inn i bildet dersom man har
behov for arbeidsavklaringspenger etter fylte 2@&meld. nr. 9, 2006—200M1alet med
denne ordningen er at ungdom i vanlig utdanningsadial finansiere kostnadene gjennom
det vanlige systemet, altsa Lanekassen (NAV, 2@tBrngutvalget fremhever at regelverket
om utdanningsstgtte gir en student med funksjorsstser muligheten til & fa utvidet statte
til & gjennomfgre en utdanning over normert ticbpgrunn av en funksjonsnedsettelse.
Likevel kritiserer Stjerngutvalget denne ordning@nbakgrunn av at en student med

funksjonsnedsettelser risikerer a fa stgrre gjaliandre studenter, da gjelden vil bli starre jo
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lengre tid man bruker pa & utdanne seg. De kritisegsa at skillet mellom utdanningsstatte
og trygd virker uklar (NOU 2008:3).

1.2Kunnskap om studenter med funksjonsnedsettelser

Selv om studenter med funksjonsnedsettelser elagtktoffentlige faringer, som
stortingsmeldinger og liknende, har disse studentétt lite oppmerksomhet og vi vet derfor
lite om hvordan de opplever sin situasjon (Brag@05). Brandt (2005) poengterer at
utdanningsinstitusjonene oppretter handlingspléored sikre rettighetene til studenter med
funksjonsnedsettelser, men sier at disse studentiéee grad far veere med a utforme disse
handlingsplanene. Studentene hun har snakket miedléo at de er forngyde med
radgivertjenestene pa skolene sine, men at denmrejEnmottakstjenesten burde forbedres.
Informantene til Brandt (2005) uttrykker et gnske at tilrettelegging kunne skje uten at de
trengte & mase og kartlegge sine egne rettigHa¢tte underbygges av Magnus’ (2009)
studie om hverdagslivet til studenter med nedsat$jonsevne, der studentene forteller at
maten de blir matt pa av skolen har mye a si fenemsatsen i studiet. Hun viser til at det
som farer til gode erfaringer hos studentene ertinasjonen mellom at studentene selv
uttrykker sine behov og at de ansatte anerkjenascbehov og legger til rette der det er

mulig.

Det er flere faktorer i utdanningssituasjonen s@m %eere utfordrende for studenter med
funksjonsnedsettelser. Ifglge Fuller, Healey, Begddk Hall (2004) kan
forelesningssituasjonen veere et eksempel. Det éene vanskelig a notere sa hurtig at man
bade far med seg innholdet pa papiret og det sesnasi foreleseren. Brandt (2005) viser til at
praksis i utdanningen kan by pa merarbeid i forno@anisering pa praksisplassen. En av
grunnene til dette er at Hjelpemiddelsentralen itdkettelegger midlertidig, kun

arbeidsplasser med lengre varighet.

Jung, Salvatori, Tremblay, Baptiste & Sinclair (8Dp@ar giennom The World Federation of
Occupational Therapists sammen med McMaster Untyegennomfgrt en studie om
inkluderende utdanning i ergoterapi for studentedrunksjonsnedsettelser. Termen
inkluderende utdanning er definert av United Nai&ducational, Scientific and Cultural

OrganizationUNESCO)som prosessen med a adressere og responderadgfaizt av
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behov for alle studenter gjiennom gkt deltakelseririg, kulturer og samfunn, samt redusere
ekskludering i og fra utdanning. De har hatt e¢rinésjonalt perspektiv der de sammenlignet
dataresultater fra 38 land. Funn fra studiet saresvaed annen litteratur p4 mange omrader
og trekker i tillegg frem holdninger som betydnifuglé i inkluderende utdanning. Deltakerne
i studiet rapporterte at bade forelesere og medstad kunne vise manglende bevissthet
rundt det & ha en funksjonsnedsettelse, og Jualg(2008) argumenterer for at dette er en
ngkkelfaktor som bidrar til barrierer for en inkkrénde utdanning.

1.3 Beskrivelser av omgivelser

Som nevnt handler prosjektet om & beskrive omgesédktorer som har innflytelse pa
studiehverdagen til studenter med funksjonsnedsettd falge Kielhofner (2008) kan
omgivelser ha innflytelse pa motivasjon, organisgiig aktivitetsutfgrelse hos en person.
Han systematiserer omgivelsene i en modell harkaimgivelsesdimensjoner som har
innvirkning pa aktivitet” (Se vedlegg 1). | sentriaa modellen star personen. Objekter, rom,
sosiale grupper og aktivitetsformer/ -oppgaverihavirkning pa personens utfgrelse av
aktivitet. Som samfunnsmessig ramme fremhever bétark gkonomi og politiske forhold.
Disse vil veere styrende for mulighetene for utfegedv aktiviteter. | en studiesituasjon vil det
si at eksempelvis lovverk, skolens utforming, gessfikke studiets fagplan og gkonomi vil
ha innvirkning pa enkeltstudentens studiehverdagoler det slik at studenter med
funksjonsnedsettelser kanskje vil veere ekstra ayigeav at disse faktorene virker stgttende

for deltakelse.

Som ergoterapeuter skal vi kunne ga inn i en gitnagartlegge behov og gnsker og se hvor
man kan gjare endringer for a forbedre den enkettdigheter til & delta i aktiviteter
(Kielhofner et. al, 2008). Vi vil ikke kunne endile samfunnsmessige rammene, men vi vil
papeke at disse har innvirkning pa personers usi@ey aktiviteterVi tolker det slik at
utdanning kan sees pa som en av de viktigste tevie i dagens samfunn for unge voksne.
Vi vil anta at dersom unge mennesker ikke far nhgtgn til a delta i hayere utdanning, kan
dette gi en negativ effekt pa opplevelsen av egéseh
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1.4 Avgrensning av prosjektet

Pa bakgrunn av kunnskapen vi har innhentet serdetzer behov for gkt kunnskap om
studenter med funksjonsnedsettelsers erfaringdrdyare utdanning, og hvordan
studiehverdagen organiseres fra administrasjoridasa a inkludere disse studentexevil

ikke vektlegge fysisk tilgjengelighet. Bakgrunnem flette er at vi opplever at det omradet har
hatt starst fokus tidligere, og at det har blltettelagt i den grad dette har veert mulig. Vi har
valgt & fokusere pa omrader vi tolker at det ikke Veert fokus pa i den grad vi anser det som
ngdvendig for & oppna et universelt utformet lasnifjg. Eksempler pa dette er pedagogisk
og planmessig utforming.

2.0 Metode

Vi valgte a bruke to metoder for & innhente infosjpa om studenters erfaringer og hvordan
det legges til rette for studenter med funksjonse#dlserDisse to er litteraturstudier og

kvalitative intervjuer.

2.1 Litteraturstudier

Vi fikk mye relevant litteratur fra veilederne vaatlerede ved fgrste magte med dem, da Eva
Magnus har utfart en doktoravhandling om samme tigknag Oddrun Bollingmo er radgiver
for studenter med funksjonsnedsettelser. De hanelkunnskap om aktuelt lovverk og
tilgang pa relevante artikler og liknende. Detterdg at vi under litteratursgk i databaser fant
igjen mye av litteraturen vi allerede hadde. Dasaba vi brukte var BIBSYS, NORART,
SVEMED og Google. Eksempler pa sgkeord vi bengigstav er
"funksjonsnedsettelse/nedsatt funksjonsevne”, "fjimkshe?”, "universell utforming”,
"tilgjengelighet” og "hgyere utdanning”. Vi forsagkbgsa & kombinere noen av disse
sgkeordene. | tillegg har vi benyttet oss av Léaahe, Regjeringen.no og ulike hjemmesider
for interesseorganisasjoner for personer med fonksjedsettelser.

For & skaffe oss bakgrunnskunnskap om funksjonslesiarstudenters situasjon i hgyere
utdanning startet vi med a sette oss inn i relelaverk og politiske retningslinjer. | neste
omgang satte vi oss inn i aktuell litteratur omKsjonsnedsettelser og hgyere utdanning,

utdanning i et folkehelseperspektiv og aktuelehi#ttur om forskning. Vi har gjennom lesing
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av aktuelt lovverk, politiske retningslinjer og amlitteratur fatt en dypere og bredere
forstaelse for studiesituasjonen til studenter fueésjonsnedsettelser i hgyere utdanning i
dag. Pa denne maten skaffet vi oss bakgrunnsinkjom@m hvordan situasjonen kan veere i

dagfor disse studentene far intervjuene startet.

2.2 Intervju

Vi valgte a benytte oss av kvalitativ forskningsoti. Innenfor denne typen forskning er
intervju den dominerende metoden. Det er ulike m@agiennomfare et forskningsintervju pa.
En av disse er & bruke delvis strukturerte intewjiThagaard, 2009). Vi valgte denne
intervjumetoden fordi vi pa denne maten ikke barebundet til forhdndsbestemte sparsmal,
men ogsa kunne fa utdypende informasjon gjennoretgipgssparsmal og informantenes
egne erfaringer. Fokuset i intervjurunden |a pardénte personlige erfaringer hos studenter
og studieledere. Det er denne typen intervju sam sett blir benyttet i kvalitative intervjuer
(Thagaard, 2009). | intervjuguiden (se vedleggollli) har vi tatt utgangspunkt i deler av et
skjema som er en del av den internasjonale stutieman gnsker a kartlegge
studiesituasjonen for studenter med nedsatt funksjme i en rekke land (se vedlegg IV).
Skjemaet har tre fokusomrader. Det farste er defigansmessige aspektet, som inkluderer
lover og politiske fagringer. Dette temaet har \Wekinkludert i intervjuguiden, da vi fikk svar
pa dette i litteraturgjennomgangen. Det neste dspek selve utdanningsinstitusjonene og
omhandler eksempelvis kostnader og tilgjengeligrimiasjon til studentene. Det siste
aspektet er faktorer knyttet til hver spesifikkdarining, som for eksempel opptakskrav og
praksisgjennomfgring. Med bakgrunn i skjemaet gingké finne ut av den organisatoriske
og praktiske planleggingen og gjennomfagringen aartenkelt studium. Vi gnsket ogsa a fa
et innblikk i hvordan de ulike utdanningene legtjenette for studenter med
funksjonsnedsettelser, og i hvilken grad de hagrert universell utforming som en del av

studieplanleggingen.

Under intervjurundene snakket vi med studenter oiige funksjonsnedsettelser og
studieledere ved helse- og sosialfaglige linjer M&IT. Grunnen til at vi valgte intervju som
metode var at vi var ute etter a fa innblikk i ll@n situasjonen er i dag for de det angar, med

fokus pa hvordan det erfares.
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2.2.1 Studieledere

Vi tok kontakt med syv studieledere for de enkatdanningene pa e- post. Vi fortalte kort
om prosjektet vart og at vi kunne tenke oss a smakéd dem for a fa informasjon om hvert
enkelt studium. Vi gjennomfarte intervjuer med stleblerne ved ergoterapi,
barnevernspedagog, audiograf, fysioterapi og sgkepVi fikk ikke kontakt med
studielederne ved sosionom og vernepleie. | intgrviden (vedlegg I1) delte vi opp
spgrsmalene i fire kategorier som vi valgte seledrbakgrunn i det internasjonale skjemaet.
Disse er utdanningens krav og forventninger titlshiene, tilrettelegging og universell
utforming, praksis, samt informasjon og erfaringvslgte disse kategoriene fordi de ville gi
oss svar pa spgrsmalene i det internasjonale stgligillegg studieledernes egne erfaringer
med studenter med funksjonsnedsettelser. Undengjeferingen av studielederintervjuene
var alle fire gruppemedlemmene til stede. En léatervjuet, mens de tre andre noterte og
stilte oppfalgingssparsmal. Vi fikk tillatelse awdielederne til & ta opptak av intervjuene,
slik at vi kunne ga tilbake i etterkant og hgre wirhadde fatt med oss alt. Vi opplevde at vi

ble godt mottatt og at spgrsmalene vi stilte top tgmaer som interesserte studielederne.

2.2.2 Studenter

Gjennom oppdragsgiver kom vi i kontakt med studesdten var villige til & la seg intervjue.
Oddrun Bollingmo, som er Radgiver for studenter ugdksjonshemminger, spurte et utvalg
studenter og ga oss kontaktinformasjonen til de gosket a delta. Vi sendte en e-post med
en kort beskrivelse av prosjektet, og gjorde deretvtaler om intervjuer med en handfull
studenter. Vi gnsket & snakke med studenter mekjédiige behov og utfordringer i forhold
til tilrettelegging. Studentene vi kom i kontakt dnieadde falgende funksjonsnedsettelser:
hgrselsnedsettelser, dysleksi, bevegelseshemroggesykiske utfordringer. Noen av
studentene hadde to av disse problemstillingenengket ogsa & snakke med studenter med
andre typer funksjonsnedsettelser, som nedsattg®DHD/ADD. Vi greide ikke & komme i
kontakt med studenter med disse typer funksjonstsdser som ville la seg intervjue. Av
hensyn til anonymiteten til studentene velger ieild opplyse om antall studenter vi har
intervjuet. Vi har drgftet det etiske aspektet dette, og kommet frem til at vi ikke kan
garantere a ivareta anonymitet dersom vi opplyserotall. Grunnen til dette er at AHS og
ASP pa HiST er sma miljger, der studenter og stedéze kjenner hverandre pa tvers av

utdanningene. | tillegg er dette en kvalitativ séydler fokuset ligger pa studentenes
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personlige erfaringer. Pa grunnlag av dette vilgga kun gjengieler av informasjonen vi
har fatt.

Som i intervjuguiden til studielederne delte vi adger opp sparsmalene i kategorier pa
bakgrunn av det internasjonale skjemaet. | tillbggnandatet oss om a sette oss inn i
erfaringer som studentene har om forhold som kae w#ordrende i studiesituasjonen. De
seks kategoriene er innledende spgrsmal, univergetining og tilrettelegging, deltakelse,
informasjon, praksis, samt jobb, hvile og sosidiakelse (se vedlegg Ill). Under intervjuene
med studentene delte vi oss i to, slik at vi vagrigppemedlemmer under hvert intervju. Den
ene ledet intervjuet, mens den andre tok notatetitig oppfalgende sparsmal. Vi vurderte a
gjgre opptak av studentintervjuene, men kom frauat tlet bade ville stride mot etisk
forsvarlighet og muligens ha innvirkning pa inteisituasjonen. Under intervjusituasjonen
var det til tider ubehagelig a skulle stille sdpasesonlige spgrsmal til studentene. Vi
opplevde imidlertid at studentene svarte apentaatfib mange tanker og meninger om
temaet. Vi fikk nyttig informasjon, og kunne se rgarikheter i utfordringene som
studentene mgtte i studiesituasjonen. Dette kj@rdgsa igjen fra litteratur der andre
studenter hadde gjort liknende erfaringer.

For & systematisere og analysere resultatenetéavjnene sammenliknet vi dem og sa pa om
det var noen likheter og eventuelt om noen svdresgeg ut. Vi lagde et sammendrag, der vi
satte opp spgrsmalene i den rekkefglgen som eatipstervjuguiden. | sammendraget
inkluderte vi noen sitater for a vise til konkredesempler pa erfaringer de ulike informantene

har.

3.0 Resultat

3.1 Intervju studieledere

Utdanningens krav og forventninger til studentene

De studielederne vi snakket med uttrykte at alielsnter i utgangspunktet har mulighet til &
giennomfgre utdanningene, da alle med studiekompetag tilstrekkelig hgyt karaktersnitt i
falge studieplanen kan fa studieplass. Sykeplalanrtingen uttrykker likevel at deres studie
stiller store krav til studenters bevegelsesmulighefor eksempel lgfte- og

forflytningsteknikker. Flere av studielederne argunterer ogsa for at det kan forekomme
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utfordringer, seerlig for blinde og davblinde. Péasmal om hvilke krav og forventninger

som stilles til studentene svarte en studieledgefale:

Kravet er at studenten skal organisere mye sebe fgensum, gruppearbeid, struktur

av studiehverdag og selvstendig leering. | tillegg iman ansvar for a veere tilstede.

De fleste av studielederne forteller at de settmeskrav til at studentene skal finne pensum
0g organisere sin egen studiehverdag. Studieleztbaudiograf derimot forteller at studiet
stort sett er organisert av administrasjonen, agtilées dermed ikke store krav til studentene

om dette.

Tilrettelegging og universell utforming

Under denne kategorien vil vi presisere viktighedgra skille mellom tilrettelegging og
universell utforming. Universell utforming vil sonevnt si at hovedlgsningen er tilgjengelig
for alle, mens tilrettelegging er a tilpasse omigigae til enkeltindivider (Knarlag, 2010).
Hggskole- og Universitetsloven (2005) lovfesteramaingsinstitusjonens plikt til &
tilrettelegge for studenter med spesielle behovaisgt det er mulig og rimelig. Dette betyr
altsa individuell tilrettelegging, ikke universeliforming. Diskriminerings- og
Tilgjengelighetsloven (2008) sier likevel at mampéktig & sgrge for at offentlige bygg er

universelt utformet, ogsa dette sa langt det eignul

Pa spgrsmal om hva som gjgres av administrasjoderiarskjellige studiene for & hjelpe
studentene til & gjennomfare de krav og forvengirspm stilles, svarte alle bortsett fra
ergoterapi pa hvordan de tilrettelegger for elewed spesielle behov. Studielederne uttrykte
at de er avhengige av at studenter selv tar kontkbehov for tilrettelegging. Nar dette
skjer gjar de det beste de kan for a tilpasse altweirdagen til deres behov. Studieleder ved
ergoterapiutdanningen svarte at de bruker ulikeenrishingsformer gjennom studiet for a gi
flest mulig muligheten til & falge med, i tillegigindividuell tilrettelegging.

Noen lzerer veldig mye gjennom gruppearbeid og adiskutere med andre. Noen

laerer gjennom det & hare pa noen ga gjennom symdfédrelesning og gar hjem og

leser etterpa, eller motsatt hvor de leser pa fohaég deretter harer det pa
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forelesning og kobler det til praksisen en har h&#i jeg tenker at en variasjon i ulike

pedagogiske lzeringsformer er var mate a leggeetterdet pa.

Da vi spurte om universell utforming er en del sanpeggingen av studiene, svarte alle
studielederne at fysisk tilrettelegging ikke vardah av planleggingen de gjgr, fordi dette er
det andre pa skolen som har ansvaret for. Da kidde at vi ogsa tenkte pa pedagogisk og
planmessig utforming som universell utforming, ekpelvis mikrofonbruk og at
forelesningsnotater blir lagt ut pa It's Learnirgpd tid fgr forelesning, var det flere som sa at
de ikke hadde tenkt pa dette som universell utfogniikevel hadde de fleste hatt disse
temaene oppe til diskusjon sammen med forelesegnee praver a giennomfare dette sa

langt det lar seg gjare.

Vi har ingen retningslinjer for dette. Vi har taipp bruk av mikrofon med foreleserne
og oppfordrer dem til & snakke mot publikum og éeggforelesningsnotater.

Tilbakemeldinger fra studenter sier likevel at dekike er godt nok.

Studiene er ulikt organisert i forhold til hvor mge undervisningen som er obligatorisk og
hvordan gruppearbeid organiseres. Ved enkelteumiesetningene er alt av undervisning
obligatorisk, mens andre for eksempel kun har wveri@g av oppgaver og praksis som
obligatoriske krav.

Praksis

Felles for alle studieretningene er at studentet saerlige behov har rett til & sgke seerplass i
praksis. Dette kan bety at man har rett til gjenfeyepraksis i naerheten av studiestedet eller
velge et praksissted som er tilrettelagt. Ellertelter flere at det er opp til hvert enkelt
praksissted om de har mulighet til & tilrettelefmestudenter med ekstra behov.
Studieretningene kan legge til rette gjennom oigimg av praksisgjennomfgring. Dette kan
for eksempel veere a forskyve eller utvide prakdistj sa lenge antall timer i praksis ikke

endres.
De fleste fortalte at man ikke kunne ta utdanning&wmleltid pa grunn av at man ma

giennomfgre modulene eller fagene i en bestemefelkdie. Man kan derimot fa permisjon pa

ett ar dersom det blir ngdvendig.
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Informasjon og erfaring

Alle studielederne opplyser at informasjon om migitgr for tidlig opptak og saerskilt
vurdering er felles for hele HIST og administrea®@Opptaksenheten. Tidlig opptak vil si at
studenten ved aksept far tilbud om studieplassBcanai, to maneder far hovedopptak 20.
juli. I falge Samordna opptak (2012) har alle stkdrlifiserte studenter med behov for
saerskilt tilrettelegging pa studiestedet rett ghgtiopptak, men dette gjelder ikke
dyslektikere. Saerskilt vurdering vil si at man hett til en tilleggsvurdering dersom sykdom,
funksjonshemminger eller annet gir grunn til adtdaraktersnittet ikke gir riktig bilde av
studentens kvalifikasjoner (Samordnaopptak.no, p@Bt2idielederne uttrykte at de ikke var

kjent med denne prosessen.

Gjennom intervjuene far vi inntrykk av at det ekepleierutdanningen og
fysioterapiutdanningen som opplever starst utfoigki med a ha studenter med enkelte typer

funksjonsnedsettelser. Studieleder ved fysiotetdpnningen nevner for eksempel at:

Studenter med nedsatt syn kan ha problemer medn&ddseg detaljer i
undervisningen (...) skal du leere deg a gjgre eneksjpn i holdning, for eksempel i

ferdighetsundervisning, sa er det vanskelig naikée har syn.

3.2 Intervju studenter

Innledende spgrsmal

Vi har snakket med studenter ved de forskjelligedieng sosialfaglige utdanningene ved
AHS og ASP/HIST. Noen studerer for farste gang, sreardre har gjennomfart eller forsgkt a
giennomfgre andre studier tidligere. Det er ogsskiell pa hvor langt de har kommet i

studieforlgpet.

Flere av studentene har tidligere studert ved askisker og studieretninger. Enkelte sluttet av
mangel pa overskudd, mens andre har fullfart obgobnen det de utdannet seg som.
Hovedarsaken til at de gnsket en annen utdannats& de gnsket andre utfordringer og

arbeidsoppgaver.

Studentene med bevegelsesnedsettelser opplysevager seg for & bruke busstransport, og

helst benytter seg av egen bil. De andre studerk@mener seg til skolen ved hjelp av buss
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eller bil, og opplyser at de ikke opplever noenevelige utfordringer ved & komme seg til og

fra studiestedet.

Det er stor variasjon mellom de forskjellige utdiaugene nar det kommer til hvor mye av
undervisningen som er obligatorisk. Alle studentepplyser at de stort sett deltar i
forelesningene. Flere studenter forteller likevedea ofte selv ma gjgre en innsats for at de
skal fa utbytte av forelesningene. Dette kan faeekpel veere & minne forelesere pa a bruke
mikrofon, a plassere seg selv strategisk i forhibluayttalere og stay eller hente baerbart
hayttalersystem. Andre benytter seg av skrivelg@pnom NAV eller de far hjelp av

medstudenter til & ta notater. En student med lemesdsettelse forteller falgende:

Jeg er avhengig av det visuelle, a se ansiktéardlesere nar de prater. Noen
vandrer, eller skriver pa tavla mens de prater. $Huvistyret ikke fungerer som det skal

blir det utfordrende. Jeg blir sliten av & konsem& meg sa mye.

Universell utforming og tilrettelegging

Samtlige studenter opplyser om at forelesningsantaikke konsekvent legges ut pa It's
Learning far forelesning. Alle forteller at de eilhatt nytte av & kunne foreberede seg til
forelesningene. Spesielt studenter med dyslekbigngelsnedsettelse uttrykker at det er
utfordrende a fglge med i forelesning dersom de dr kunnet lese forelesningsnotatene far

eller underveis i forelesningen.

Med dysleksi er det vanskelig a plukke ut hva sovikilg i en tekst og det krever mye

for & forsta innhold i litteratur.

Noen uttrykker at det er viktig at forelesningstietee inneholder mer enn kun stikkord
innenfor de aktuelle temaene det foreleses i fdeagkal kunne forsta sammenhengen i det

som star.

Har fatt beskjed om at déoreleserne¥kal pravea legge ut forelesningsnotatene pa
forhand) men det skjer sjeldent. | starten fikk jeg poweint pa forhand, men det
fungerte ikke som jeg hapet. (...) forelesningsnotatar ofte bare stikkord og det er

vanskelig & se sammenhengen.

Noen av studentene opplever at forelesningene gaeger gar for fort fram, og uttrykker at
de kunne gnske at noe ble forklart bedre ellepatav stoffet ble forklart saktere. Et svar som
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gar igjen er at studentene ma si ifra til forelasesm sine behov far hver forelesning for at
det skal tas hensyn tNoen forteller at dette er med pa & gjore at demirog ikke orker a

mase.

Nar det kommer til litteratur i alternativt format; det kun studentene med dysleksi som
uttrykker et behov for det. De har fatt tilgangddler av pensum pa lydbok. Det fungerer dog
ikke optimalt, enten fordi lydbokformatet ikke irmader hele boken eller fordi det er
vanskelig a fA med seg hva som blir sagt pa grurtalasynteser. Disse studentene forteller
at dette medfarer ekstraarbeid og gjer at de gdp gv deler av pensum.

Studentene hadde ulike opplevelser av hvordanelebttatt da de begynte pa skolsioen
hadde hatt kontakt med radgiver eller lzerere vedist far skolestart for & avklare behov og
tilpasninger. Andre hadde snakket med leererne glttdestart. Ikke alle studentene visste at
det finnes en radgiver for studenter med funksjedsattelser. Generelt opplever studentene
at de selv ma veere pa hugget og oppsgke hjelpymuekanske at informasjon var lettere
tilgjengelig og bedre.

Man ma innhente informasjonen selv. Det er ikke soye var eller er tilrettelagt,
man ma spgrre selv og veere pa hugget. Studentedysézksi burde f& mer hjelp og
stgtte for & fa gjennomfart studiet. Vi blir behkighd samme mate som andre

studenter.

| fglge Brandt (2005) er tilrettelagt eksamen etlawanligste tiltakene for individuell
tilrettelegging. For a ha krav pa dette ma behwsete dokumentert av lege, logoped eller
andre fagpersoner (HiST, 2012). Tilrettelagt eksakan for eksempel innebeere alternativ
eksamensform, utvidet tid, enerom eller bruk av(Ri€t.no). Dette skal ikke gi faglige

fortrinn i forhold til de andre studentene, menl#ampensere for de funksjonsnedsettelsene
vedkommende har (HiST, 2012). De fleste studenteirgervjuet har opplevd a fa tilrettelagt
eksamen. Av de som ikke har benyttet seg av tilbeddet kun én student som forteller at

hun ikke opplever a ha fatt tilstrekkelig informas;

Informasjon

Det er mange av studentene som har god kontakbamdleerere, modulansvarlige,

studieledere og radgiver for studenter med funlsfiemninger. Noen opplyser likevel at det
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kunne veert behov for bedre oppfalging av student dysleksi i forhold til individuelle

oppgaver, da de forteller at det kan veere vanskelige hvem man skal kontakte.

Nar det kommer til informasjon om saerplass vedrapki studiet fikk vi inntrykk av at de
fleste hadde fatt veiledning om dette, enten péreigaende eller fra studieledere ved de
aktuelle studiene. Det virker p& oss som at detteveere avhengig av at man far kontakt med

personer som har tilstrekkelig kunnskap om hvoietemet fungerer.

Praksis

Av studentene som har hatt praksis fortelles ddeatr godt forngyde med bade
praksisplassen, skolens og NAVs forberedelserlieggtéleggingen som ble gjort. En student
fortalte at NAV kom pa besgk pa praksisplasser@foidra med hjelpemidler. En annen
fortalte at praksisstedet i utgangspunktet var enselt utformet, slik at studenten ikke trengte
individuell tilrettelegging. Noen av studentene thadunksjonsnedsettelser som gjorde at de
hadde krav pa seerplass, mens andre matte reis®bargjennomfare praksis og de fikk
tilrettelagt praksisplassen der de var. De oppletdie ble mottatt med forstaelse fra alle

parter.

Jobb, hvile og deltakelse

De fleste opplever at de kan delta pa studietkplinfe med alle andre bade faglig og sosialt.
Flere uttrykker likevel at hgrselsnedsettelser diamtfordringer i starre sosiale

sammenhenger og gruppearbeider der det blir mye stg

Noen av studentene forteller at arbeidsbelastnipgeskolen farer til tilleggsutfordringer,
som eksempelvis migrene. Andre faktorer som pavskediehverdagen kan veere depresjon

eller andre psykiske plager som de har i tillegg.

Det kommer frem at noen av studentene trenger mye sg hvile og i noen tilfeller
begrenser dette muligheten til & delta. DettedKstra utfordrende nar det er snakk om

obligatorisk undervisning.

Enkelte av studentene far vanlig lan og stipend.fraekassen, mens andre far
arbeidsavklaringspenger fra NAV. Fatallet har joleld siden av studiet, og noen opplyser at
de ikke har overskudd til & jobbe ved siden avtéleégrunnes blant annet med at studiet
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krever det meste av kreftene deres, da funksjosgtietser som for eksempel dysleksi og
harselsnedsettelse stiller store krav til konssjaragjennom dagen. Studentene ma da gjerne
bruke kveldene til & hente seg inn igjen og/elbebérede seg til neste dags undervisning.

Samtlige sier at utdanning er sveert viktig for d®wa.nevner faktorer som at det er en
forutsetning for & komme inn i arbeidslivet og kardelta i det sosiale dette innebaerer. Noen
av dem vi snakket med utdanner seg innenfor arfedieissom omhandler deres
funksjonsnedsettelse, og synes dette gir fordetst tanke pa egenerfaring som kan komme
godt med i en jobb.

Vi har inntrykk av at medstudenter stort sett visensyn og aksept til studentenes behov, og
at det sosiale klassemiljget er bra. Likevel emaen tilfeller der noen mgater utfordringer nar
det kommer til relasjoner i starre sammenhengerkB@mer frem at gruppearbeid i sma
grupper fungerer best, da det er faerre a forhaddaisog dermed er lettere & bli inkludert.
Dette gjelder spesielt studentene med hgrselsredset Noen av studentene forteller at de
har begrenset kontakt med medstudenter pa fritaenlike arsaker som mangel pa energi,

forskjellige interesser, at de har barn og liknende

4.0 Refleksjon

| det fglgende vil vi belyse og reflektere over dan studenter med funksjonsnedsettelser
opplever hverdagen som student i hgyere utdanomgyentuelle konsekvenser dette kan

medfgre. Vi vil ogsa se pa noen dilemmaer knyiltelette temaet.

4.1 Hgyere utdanning i dag

Universitets- og hggskoleloven argumenterer fégeaingsmiljget skal veere universelt
utformet innen rimelighetens grenser. Men hvemdrester hva som er innen rimelighetens
grenser? Ansatt i teknisk avdeling pa NTNU, Raritlei uttrykker et gnske om at gjeldende
forskrifter og lovverk skulle inneholdt mer «ska ma», i stedet for «bgr» (Knarlag, 2008).
Vi opplever ogsa at det er uspesifikke retningslifipr hvordan utdanningsinstitusjonene skal
utformes. Alle utdanningsinstitusjoner har samna kam tilrettelegging og universell

utforming (Diskriminerings- og tilgjengelighetslave2008), men det er opp til hver enkelt
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skole & lage en plan i forhold til dette. Det kareftil at det blir store ulikheter fra skole til
skole. Dette igjen kan fgre til at studenter matkfijonsnedsettelser ma velge utdanning etter
tilgjengelighet, ikke ngdvendigvis etter fagligesker.

| dagens samfunn er det flere og flere som gjenmoenfhgyere utdanning. Dette gir et starre
mangfold blant studenter, bade i forhold til etigisialder, kjgnn og funksjonsevne. Det stilles
derfor starre krav til tilrettelegging pa leeresteglenn fgr. Nasjonalt og internasjonalt gker
presset pa universell utforming, men det finnesdaskrifter pa hvordan dette kan
giennomfgres (Brandt, 2010). Vi tolker det slikstdre endringer i utdanningssituasjonen gjar
at leerestedene trenger tid pa a tilpasse seg gednog omstrukturere studieopplegget.

Dette kan vaere én av grunnene til at det er vaigstalleeringssteder 4 tilrettelegge for alle.

Samtidig kan noen mene at det er et spgrsmal omrhye man skal tilrettelegge for
studenter under utdanningen, hvis man ogsa sket te@ at de en dag skal ut i arbeidslivet.
Er det noen grense for hvor mye man skal tilregigé® Det hjelper kanskje ikke a
tilrettelegge for utdanning og gjennomfaring avksia dersom det er usannsynlig at

studenten vil fungere i arbeid.

Et annet aspekt er om man skal ta utdanning kué kmmme ut i arbeidslivet. Noen gnsker
kanskje a studere fordi de synes det er et intenéssma som de vil leere mer om, uten

ngdvendigvis & jobbe med dette.

Her kommer vi inn pa diskusjonen som omhandlegttidegging i arbeidslivet. Det finnes
ogsa et omfattende lovverk om tilrettelegging ieaablivet, men dette er en omfattende
diskusjon vi ikke kommer til & ga inn pa i dennpparten.

4.2 Holdninger

Et annet tema som gar igjen i intervjuene ogeiéturen er at personer med synlige
funksjonsnedsettelser, som rullestolbrukere ogdeljimfte far raskere hjelp og tilrettelegging
enn personer med sakalte usynlige funksjonsnetisatt®ette kan for eksempel vaere
dysleksi, hgrselsnedsettelse, ADHD og liknenden8r§2005) sier at studenter med synlige
funksjonsnedsettelser opplever at omgivelsenerdettestar at de trenger tilrettelegging, men
dette betyr ikke ngdvendigvis at de har det lettene studenter med usynlige
funksjonsnedsettelser. Som nevnt har vi hatt fgiuden relasjonelle modellen for & beskrive
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funksjonshemning. Det viser seg imidlertid at d&t er den medisinske oppfatningen av
funksjonshemning som er den mest utbredte blaktfiest (NOU 2001:22). Studenter som
ikke har synlige funksjonsnedsettelser uttrykkedeatkke alltid blir matt med forstaelse for
sine behov. Spesielt forelesningssituasjoner erdrinde da de til tider daglig méa bruke mye
krefter pa a forklare hvorfor de trenger ekstnatiklegging (Brandt, 2005). Dette samsvarer

ogsa med de erfaringene vi gjorde oss gjennomvioiane.

Vi tolker det slik at dette handler om generellé&dhanger i samfunnet. | falge Kielhofner
(2008) er sosiale omgivelser én av faktorene sanmhairkning pa hvordan mennesker
oppfatter seg selv. Omgivelser kan begrense dliieshandling og aktivitet. Overfart kan
man si at de generelle holdningene i samfunnetuwrksjonshemning vil kunne ha
innvirkning pa hvordan studenter med funksjonsnielser erfarer og opplever sin

studiesituasjon.

Det kommer gjennom intervjuene frem at radgivemrsfudenter med funksjonshemminger
er en ressursperson. Det er tydelig at hennes jengast | studentenes situasjon er til hjelp og
stgtte for de studentene som har hatt kontakt readén Vi antar at noen av grunnene kan
veere at hun mgter studentene med respekt, talmetdighkunnskap om studenter med
funksjonsnedsettelser og tar deres utfordringealydr. Hun fungerer som en organisator og
et talergr for studenter med funksjonsnedsettelser.

4.3 Forskjellen mellom universell utforming og tilrettelegging

Da vi intervjuet studielederne hadde vi noen spétsmm omhandlet universell utforming.
Samtlige responderte med a svare pa hva som varnmjen fysisk tilrettelegging. Ingen sa
noe om tilrettelegging av det pedagogiske og plasige ved studiet, far etter at vi presiserte

at ogsa dette er en del av universell utforming.

Som nevnt tidligere kom det fram under intervjuahaoen av studentene finner det
utmattende gjentatte ganger & matte melde fra nentg&hov, og derfor har "gitt litt opp”.
Noen studenter forteller ogsa at de unngar & bepmsiell tilrettelegging fordi de gnsker a
skli inn i mengden og veere som "alle andre”. Dersaaringsmiljget hadde veert universelt

utformet ville disse problemstillingene veert unngat
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GAP-modellen (St. meld. 40, 2002- 2003) viser akffjonshemning oppstar nar det er
ubalanse mellom studentenes individuelle forutsgr og utdanningens krav og
organisering. | vart mgte med studentene har viykk av at de selv gjgr mye for a8 mgte
utdanningens krav. Likevel opplever mange at deet®v ikke blir ivaretatt, og at behovene

ikke blir konsekvent fulgt opp av skolen. Detteldgr blant annet i forelesningssituasjoner.

Var erfaring er at det er vanskelig for studentéalge med og bidra nar forelesningsnotatene
ikke legges ut i forkant av undervisningen. Fodstiter med funksjonsnedsettelser kan
konsekvensene veere mer omfattende enn som saabetdre at de bruker ungdvendig med
tid og krefter pa & forberede seg og repetereedtdffarselshemmede kan ha utfordringer med
a fa med seg hva som blir sagt, og dermed kanlidekdira utfordrende a fa med seg
innholdet hvis man ikke har noe skriftlig & stestég til. A legge ut forelesningene pa forh&nd
kan veere en mate a bidra til et universelt utforiaeingsmilja.

5.0 Avslutning

Vi har i dette prosjektet sett pa situasjonenttilenter med funksjonsnedsettelser i
hggskoleutdanning med praksis. Gjennom litteratdist og kvalitative intervjuer av
studenter og studieledere har vi sett at det ez fifordringer for disse studentene. Seerlig
studenter med usynlige funksjonsnedsettelser sédrautmate en rekke barrierer, da
omgivelsene ikke alltid forstar deres behov fotigrasset studiehverdag. Gjennom refleksjon
har vi argumentert for at retningslinjene for eivenselt utformet leeringsmiljg er lite
konkrete. Vi har belyst dilemmaet om hvor langt rskal ga for a tilrettelegge for studenter
med funksjonsnedsettelser. Videre har vi satt spé&rem hvorvidt holdninger er med pa a
styre studiehverdagen til disse studentene. ptilldiskuterte vi at noen forbinder universell
utforming med fysisk tilrettelegging og dermed ikkeker pa den pedagogiske og
planmessige utformingen som universell utformingtt® kommer tydelig frem i
forelesningssituasjoner, der studenter med funksjedsettelser ma fortelle om sine behov

gjentatte ganger.

Det gjenstar mye for & oppna full tilgjengelighet $tudenter med funksjonsnedsettelser i
hgyere utdanning. Vi hdper med denne rapportetté fokus pa en viktig problemstilling,
for & bedre kunne leve opp til det lovfestede mametike rettigheter og muligheter for alle

studenter.
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Vedlegg |

Omgivelsesdimensjoner som har innvirkning pa atetvi

Economic conditions

_"\..
-

Occupational
forms or tasks

]

Political

condition
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Vedlegg Il

Intervjuguide studieledere

Utdanningens krav og forventninger til studentene

1. Kan hvem som helst giennomfgre denne utdanninged®etthoen studentgrupper
som ikke kan gjennomfgre dette studiet?

2. Hvilke krav og forventninger har dere til den enkedtudent? For eksempel til &
organisere egen studiehverdag. Eksempelvis: fiensym, gruppearbeid,
forelesninger?

3. Er det mulig & oppna alle kompetansemal selv om imaaren funksjonsnedsettelse?

4. Hva gjer dere for & hjelpe studentene til & oppfihiav og forventinger, hva er deres

rolle i dette?

Tilrettelegging og Universell Utforming
5. I hvilken grad er universell utforming en del ange#anleggingen dere gjar?
6. | hvor stor grad er obligatorisk oppmgte en detlakes studieplan, og hvorfor?
7. Hvordan organiserer dere en forelesning i HiST2db&er vi pa mikrofonbruk,
presentasjon pa forelesningen, tydelig artikulgramsiktet vendt mot studentene og

lignende.

Praksis
8. Hvilke muligheter har dere for tilrettelegging anaksisgjennomfgring?
9. Hvordan organiserer dere utdanningen for de stedesoim ma/gnsker & gjennomfare

studiene pa deltid? (For eksempel 50%7?) Med tadkgraksisgjennomfaring.

Informasjon og erfaring
10.Hvordan informerer dere om muligheter for tidligotgk og seerskilt vurdering?
11.Har du opplevd & ha studenter med funksjonshemniregestudiet, hvordan opplevde
du dette med tanke pa tilrettelegging og andresjamer?

26



Omgivelsesfaktorer og tilgjengelighet ved AHS/HIST

Vedlegg Il

Intervjuguide studenter

Innledende sparsmal:

1.
2.
3.

Hva studerer du/hva har du studert?
Hvordan er det @ komme seg til skolen, med tankiegpéport?

Hvordan ser en vanlig skoledag ut for deg?

Universell utforming og tilrettelegging:

4. Legges forelesningene ut pa It's Learning i goddidforelesningen?

5. Hvordan opplever du forelesningene?

6. Finnes deler eller hele din studielitteratur i k@mativ format som gjer at du far
maksimalt utbytte av den?

7. Hvordan opplevde/opplever du & bli mottatt ved ekahed tanke pa tilrettelegging,
informasjon og veiledning?

Deltakelse:

8. Opplever du at du kan delta pa studiet pa lik Imjed andre studenter? Med tanke pa
tilhgrlighet, inkludering, med mer...

9. Pa hvilken mate pavirker eventuelle smerter (fysighsykisk) studiehverdagen din,

med tanke pa studieaktiviteter?

10.Er det noe reglement pa skolen som begrenser digmetitil & delta, for eksempel

eksamen, tilstedeveaerelse osv.

Informasjon:

11.Har du opplevd at det er noe i skolesituasjoneikkiel har mestret, og vet du hvem du

da skal kontakte?

12.Vet du hvilke rettigheter du har, med tanke p&tilegging eller dersom det oppstar

utfordringer?

13.Har du fatt informasjon fra VGS, Samordna Opptak osn saerplass ved sgking av

studiet?
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Praksis:

14.Har du gjennomfart praksis? Hvordan opplevde dsgssen?

Personlig:

15.Har du jobb ved siden av skolen? @konomi, lantestat
16.Hva betyr utdanning for deg?

17.Hvordan er sosiale forhold pa skolen: studiemiljg?

18.Kan vi ringe/sende mail om vi lurer pa noe annet?
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Vedlegg IV

Norway

Ireland

Canada

Israel

Societal level

Funding for
adaptations /
creating
accessible

environment

Legislation of

disability act

(Year, what

covers)

Legislation
specific to
higher
education
(including
higher
education
council/

authority)

Political context

Health system

Welfare system

Transportation
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Funding as
relates to

disability

Ministries
related to
disability and

education

University and third level institutions

Tuition/fees

Entrance to

university

Level of
disclosure

(asked?

%)

Alternative
access route for
Students with
disabilities

Types of
support

available?

Information on
website (is it

accessible?)

Professional issues

Which
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professions are
in your health
and welfare

faculty?

Are there
defined
professional

competencies?

Entry-level

degree?

Legislation /
registration

required?

FW practicum

timing

FW practicum

evaluation

Gender

distribution

Failure policy

academic

Failure policy
FW

31



